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Resumo

A presente pesquisa apresenta como objetivo analisar 0os posicionamentos e opinides de
alunos/as em relacéo as questdes de género, sexualidade e diversidade no contexto escolar. Foi
utilizada uma metodologia qualitativa de investigacdo, tendo como participantes seis alunos/as
do ensino médio de escolas publicas e privadas, entre 16 e 18 anos, moradores/as da cidade de
Formosa, situada no Estado de Goias. A pesquisa envolveu a realizacdo de entrevistas
individuais semiestruturadas, de forma integrada a apresentacdo de imagens previamente
selecionadas. Apos a transcricao dos audios gravados na pesquisa de campo, foram realizadas
analises e interpretacdes das informacgBes construidas, com base na analise de contetdo
tematica. De forma especifica, foram construidas trés categorias analiticas tematicas. A partir
da anélise dos resultados, € importante destacar que todos/as alunos/as acreditam que é
importante a discussdo de temas como género, sexualidade e diversidade na escola. E
imprescindivel que a escola possa perceber e usar da melhor forma seu potencial
transformador, construindo um ambiente acolhedor para proporcionar aos seus/suas alunos/as
discussdes que, para além do conteudo académico, forme cidaddos/ds com senso critico e
respeito frente as diferencas encontradas no outro. Ainda existem poucas pesquisas académicas
voltadas para os discursos e opiniGes dos/as proprios/as alunos/as, sendo assim, é importante
destacar a relevancia de mais produc@es académicas que deem espaco aos/as estudantes, para
que eles/as mostrem que conseguem ouvir e aprender muito, mas também, falar e ensinar.

Palavras-chave: Género, Sexualidade, Diversidade, Escola, Alunos/as



Introducéo

A sociedade brasileira, atualmente, debate cada vez mais questdes relacionadas a
género, sexualidade e diversidade. Diferentes setores tém participado dessas discussoes,
como a midia, 0 meio académico, escolas, familias. Gerando, assim, mais debates e
posicionamentos diversos acerca do assunto.

Consequentemente, por serem temas ainda considerados “tabus™ por uma parcela
significativa da populacéo brasileira, acarreta em divisdes de grupos a favor e contra 0s
debates e representacGes sociais, politicas, além de disputas pela razdo, o reconhecimento ou
n&o de direitos, dos ditos grupos “minoritarios’. E importante refletir que essa
denominacao “minoritarios” traz em si, muitas vezes, uma significacdo pejorativa e busca
diminuir os individuos que estdo inseridos nesses grupos. Ao analisar esses perfis, grande
parte da populacdo se encaixa neles, tendo em vista, que sdo compostos por gays, lésbicas,
transexuais, travestis, mulheres, pessoas negras, adeptos de religides de origem africana
(como a umbanda e o candomblé), que infelizmente, ainda sofrem com a intolerancia
religiosa no Brasil e tantas outras representacdes consideradas “minoritarias.

E importante que haja a promogc&o de discussdes e reflexdes com um olhar mais
critico frente as discriminagdes direcionadas para esses grupos “minoritarios” que, juntos,
representam uma grande parcela da sociedade brasileira, que merecem respeito e 0
cumprimento de seus direitos. Um significativo comego em busca do enfrentamento do
preconceito pode se dar através de mais debates em casa, nas conversas entre pais e filhos/as;
nas escolas e universidades. Tendo em vista que 0 aumento dessas discussdes e de pesquisas
académicas podem trazer maior conhecimento e visibilidade para temas, como género,

sexualidade e diversidade.



Madureira e Branco (2015) apresentam um estudo com resultados significativos e
visibilizando bem o assunto em questao ao entrevistarem professores/as, na segunda etapa da
pesquisa, para saber seus posicionamentos em relacao as questdes de género, sexualidade e
diversidade, obtiveram resultados em que por mais que a maioria dos/as professores/as
acredite que a escola deva promover trabalhos sobre educacao sexual, existe lacunas
referentes ao que € previsto nos Parametros Curriculares Nacionais e 0 que realmente ocorre
nas escolas.

Na mesma linha de tentar entender o quanto esses assuntos estdo e/ou deveriam ser
debatidos na escola, Paula (2016), através de entrevistas semiestruturadas com psicélogos/as
escolares, analisou suas crencas a respeito de questdes de género, sexualidade e diversidade.
Todos/as participantes se mostraram sensiveis as questdes, mas destacaram que alunos/as, por
vezes, sofrem preconceitos por parte dos/as professores/as. A autora destaca o quanto €
importante que os Cursos de Licenciatura, relacionados a formacéo de professores/as, como
também os Cursos de Psicologia introduzam em seus curriculos, discussdes que envolvam
género, sexualidade e diversidade. Para que assim, ao ingressarem no ambiente escolar,
psicologos/as escolares possam contribuir na formacdo continuada de professores/as, e que
estes percebam a importancia gque esse ensino, essas discussdes podem ter, tanto para si
guanto para seus/as alunos/as.

Torna-se significativo o aumento de produgdes académicas voltadas para as questdes
de género, sexualidade e diversidade, para que, aos poucos, a sociedade brasileira possa
discutir de modo consciente e responsavel, sobre propostas como a do Projeto de Lei
867/2015, que cria 0 Programa “Escola sem partido®. Percebo, de modo critico, que o

Programa em questdo é uma tentativa de normatizar a conduta dos/as professores/as, fazendo

! Livro: Escola "sem™ partido: Esfinge que ameaca a educacéo e a sociedade brasileira. G. Frigotto (Org.). Rio
de Janeiro: Laboratério de politicas publicas (LPP).



com gue estes/as ndo mais realizem debates com os seus/suas alunos/as sobre questdes como
género e sexualidade, temas que envolvam politica, filosofia, debates que gerem reflexdes
acerca do que acontece na sociedade em que estamos inseridos/as. Tudo isso, na visao dos
defensores do Programa “Escola sem partido”, seria uma forma de evitar a "doutrinacdo™ nas
escolas.

No ano de 2017, o Brasil se viu diante de debates referentes a suposta “ideologia de
género”, ao Programa "~ Escola sem partido”, mudancas no curriculo nacional com a proposta
de incluir ou retirar os assuntos relacionados a género e sexualidade, além do crescimento da
representatividade LGBT e maior empoderamento das mulheres. Com base nisso, é
importante que se produzam mais pesquisas académicas analisando os temas em questdo, que
proporcionem maior conhecimento e tragam novas formas de lidar com assuntos que
envolvam sexualidade, género e diversidade, seja em casa, na escola, no trabalho ou na rua.

E importante destacar que neste trabalho, género é entendido como sendo a “(...)
compreensdo do processo cultural e historicamente situado do sujeito tornar-se homem ou
mulher” (Madureira & Branco, 2012, p. 137). Deste modo, género é uma categoria
eminentemente cultural. Ou seja, ninguém nasce com a sua identidade de género “pronta e
definida”.

Em outubro de 2017, foi realizado um estudo pelo Parana Pesquisas, com
exclusividade ao jornal Gazeta do Povo?, com o intuito de saber a opini&o dos/as
brasileiros/as quanto ao “discurso de género” dentro das escolas. O total de participantes
corresponde a 2.635 pessoas, de todos os estados brasileiros. A pergunta feita aos/as

participantes foi a seguinte: A teoria de que uma pessoa pode escolher o préprio género deve

2Disponivel em: https://www.gazetadopovo.com.br/educacao/exclusivo-pesquisa-mostra-rejeicao-dos-
brasileiros-a-ideologia-de-genero-nas-escolas-a69umi8pOhvhwv1lieeO4edfy/ampgp



fazer parte do curriculo escolar? Os resultados obtidos foram: 87% néo concordam; 8,6%
concordam e 4,4% néo responderam.

E destacado na reportagem, como um dos resultados que: “A rejeicao a ideologia de
género também cresce conforme a escolaridade aumenta: 83,7% entre 0s que tém nivel
fundamental, 88,6% no grupo que tem ensino médio e 90% entre as pessoas com nivel
superior”. A forma como sdo apresentados os resultados da pesquisa deixa em aberto a
interpretacdo de que o nivel de rejeicdo a “ideologia de género™ é diretamente proporcional ao
nivel de escolaridade, de forma a promover a ideia de que as pessoas que sdo socialmente
consideradas, muitas vezes, como ~ mais inteligentes™ sdo contra a presenca do discurso
de “ideologia de género™ nas escolas.

Em relacdo a essa pesquisa, é valido trazer questionamentos a respeito da forma
como a pergunta foi feita aos/as participantes e a associacao que é realizada quanto a rejeicédo
a "ideologia de género” e o grau de escolaridade, tendo maior porcentagem no nivel superior.
Ao analisarmos a pergunta € percebido que ao adotarem o termo “escolher o proprio género”,
acaba trazendo aos participantes a informacao de que género é algo que se escolhe, quando na
verdade é uma caracteristica que independe de uma “opcao” que a pessoa possa fazer, ou seja,
ndo é uma escolha racional.

O artigo de Franco e Cicillini (2015) contribui para o entendimento e evidenciacéo
do argumento de que as pessoas nao escolhem racionalmente uma identidade de género ou
orientacdo sexual. Foi uma pesquisa realizada com professoras transexuais, das cinco regides
do Brasil, que relatam seus processos de escolarizacio e insercdo na docéncia. E narrado por
essas participantes as violéncias que vivenciaram no decorrer do periodo escolar, ocorrendo
através de transfobias implicitas ou explicitas, por meio, de um olhar discriminador; de

exclusdes do meio social chegando até a agressdes fisicas.



O atual cenario discriminatorio e preconceituoso em que o Brasil esta inserido,
considerado o pais campedo mundial em violéncia contra LGBTS, mostra que ao contrario do
que muitos acreditam, o individuo ndo escolhe para si uma identidade de género ou sua
orientacdo sexual, ainda mais tendo como consequéncia ser vitima de violéncia fisica e/ou
verbal em decorréncia de sua suposta "opg¢éo’.

A partir de pesquisas, como as realizadas pelo Grupo Gay da Bahia (GGB), ® que ha
38 anos traz estatisticas sobre assassinatos de transgéneros e homossexuais, foi constatado
que, no ano de 2017, houve aumento de 30% nos homicidios em relagdo a 2016, passando de
343 para 445. Dessas vitimas, 194 eram gays, 191 transexuais, 43 lésbicas e 5 bissexuais.

Segundo o levantamento realizado pelo GGB em 20174, a cada 19 LGBTS, um é
assassinado ou se suicida. Pesquisas recentes indicam que, no ano de 2018, ja houve um total
de 372 mortes de LGBTSs no pais.® Vale ressaltar que os dados dessas pesquisas se baseiam
em informacdes obtidas através do Disque 100, noticias publicadas pela imprensa e
divulgadas na internet, sendo assim, ndo ha um alcance total da real estatistica das
ocorréncias, visto que muitos ndo denunciam, ndo procuram ajuda e é baixa a divulgacédo
dessas informagdes.®

Um caso que ilustra bem a importancia da producdo de mais pesquisas, debates, uso
das diferentes midias e aumento da visibilidade e do respeito a representatividade dos grupos
considerados minoritarios, aconteceu em Sobral, interior do Ceara. Em dezembro de 2017, o
projeto de lei 2154/2017, aprovado pela Camara de Sobral, foi vetado pelo prefeito, 0 documento

proibia "ideologia de género™ nas escolas publicas e particulares do municipio. No dia 20 de

3 Disponivel em: https://homofobiamata.files.wordpress.com/2017/12/relatorio-2081.pdf

4 Disponivel em: https://homofobiamata.files.wordpress.com/2017/12/relatorio-2081.pdf

5 Disponivel em: https://homofobiamata.wordpress.com

6 Disponivel em: http://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2018-01/levantamento-aponta-
recorde-de-mortes-por-homofobia-no-brasil-em



fevereiro de 2018, em meio a protestos contra e a favor do projeto, os vereadores votaram
para que o veto continuasse, a votagdo terminou em 10 contra 9. ’

O texto do projeto trazia a proibicéo de "atividades pedagogicas que visem a reproducao do
conceito de ideologia de género na grade curricular". A reportagem traz informagoes de que muitos
dos lideres, a favor do projeto, sdo religiosos e que apresentam como justificativa ao ndo
acordo do veto do prefeito, o fato de que, para eles, a escola iria tratar de assuntos que dizem
respeito a escolha das familias em falar ou néo.

Em relacdo ao embate existente sobre o quanto a escola deve ou ndo discutir assuntos
que envolvam género, sexualidade e diversidade, temos setores na sociedade brasileira que
defendem ser escolha exclusiva da familia tratar desses temas com criancas e adolescentes,
ndo cabendo a escola levar essas questfes para dentro da sala de aula. Porém, alguns setores
discordam deste posicionamento e defendem como nao sendo uma tarefa exclusiva da
familia, mas que a escola também deve abordar esses assuntos e poder trabalha-los com
seus/suas alunos/as, tendo em vista a promocao de uma cultura de paz e respeito em relacédo a
diversidade existente em nosso pais.

Ao refletirmos sobre essa diferenca de opinides, temos em si, que a familia tem o
direito de transmitir seus valores aos/as filhos/as, porém € importante que criangas e
adolescentes encontrem, para além do ambiente familiar, outros espacos de discussao para
temas como género e sexualidade. E a escola é um ambiente com potencialidades para tratar
desses assuntos, ainda mais quando reconhecemos que o enfoque da escola ao abordar essas
questdes é diferente da forma como é discutido em casa.

Por ser a escola um espago formado por criancas e adolescente provenientes de

diferentes familias, o conhecimento transmitido ali, é o cientifico, fundamentado nas ciéncias

7 Disponivel em: https://g1.globo.com/ce/ceara/noticia/vereadores-mantem-veto-a-lei-para-proibir-ideologia-de-
genero-em-sobral.ghtml
8 Disponivel em: https://g1.globo.com/ce/ceara/noticia/vereadores-mantem-veto-a-lei-para-proibir-ideologia-de-
genero-em-sobral.ghtml



humanas e naturais, podendo discuti-los com os/as alunos/as, na tentativa de proporcionar o
desenvolvimento da autonomia e responsabilidade em relacéo, por exemplo, ao préprio
corpo, suas interacfes com o outro e sua sexualidade. Alguns grupos tentam impedir que
esses temas sejam discutidos na escola, sob a alegacdo de que o ambiente escolar nao é local
para tal discussdo e que a escolha de falar ou ndo sobre esses temas é da familia. Juntamente
com essas discussdes, esses grupos introduziram o termo “ideologia de género”.

E discutido por Barbara, Cunha e Bicalho (2017) em seu capitulo do
livro "Escola “sem” Partido™ a respeito do que esses grupos conservadores estdo retratando
como sendo “ideologia de género”, juntamente com uma critica dos autores a respeito dessa

suposta categoria:

Segundo propaganda partidaria veiculada na midia televisiva, o professor estaria
“fazendo a cabeca” da crianca desde a educacdo infantil, de que “menino pode ser
menina e menina pode ser menino”. Dai em diante, passa-se a defender que questdes
morais, religiosas e ideoldgicas seriam propriedade privada da educacdo familiar,
enguanto ao professor se destinaria a funcdo de apenas instruir. Utilizando-se de
categorias como neutralidade cientifica em sobreposicado a liberdade de expresséo e de
pensamento, 0 que se quer € o controle do trabalho de professores e técnicos da
educacéo para que eles atuem apenas na producao de subjetividades normalizadas

(p. 110).

Na discusséo acerca da proibi¢do da suposta “ideologia de género” dentro das escolas
é importante refletirmos criticamente sobre o termo ideologia. Tal termo gera uma ideia
equivocada de submissdo e doutrinagdo. E algo que vai inteiramente contra o que realmente é

buscado pelos grupos “minoritarios” e por quem se sensibiliza e concorda com 0 mesmo



pensamento, que € o de que nas escolas, 0s/as alunos/as possam ter um espaco transformador
para construirem, de forma autdnoma e responsavel, uma atitude respeitosa frente as
diferencas, em busca de uma perspectiva preventiva quanto a violéncia.

A ideia que é difundida a partir do termo ideologia, traz um emprego bastante
problematico e equivocado do papel dos/as alunos/as, classificando os/as mesmos/as como se
fossem massas “amorfas”, que “absorvem™ passivamente e agem de acordo com tudo que
ouvem dos/as professores/as em sala de aula. E erréneo pensar que trabalhar temas como
identidade de género na escola levara a mudancas e influéncias no comportamento e
posicionamento dos/as alunos/as em relacdo a isso, fazendo até mesmo, com que eles/as “se
tornem™ transexuais, gays, lésbicas, travestis.

A ideia é apenas que os/as mesmos/as reflitam sobre essas questdes e respeite 0
proximo como eles sdo, independente de identidade ou orientacdo sexual. Ao analisar de
modo mais detalhado este pensamento, vé-se por tras disso, uma desvalorizacdo do/da
aluno/a como um ser pensante, ativo, capaz de tomar suas decisdes, discernir as opinides,
fazer suas proprias escolhas de forma critica e consciente.

E importante que os/as adolescentes se posicionem mais critica e ativamente dentro
da escola, e que Ihes seja garantido um espaco saudavel e acolhedor para a apresentacao e
reflexdo sobre as suas ideias e escolhas. Tendo isso em vista, o problema de pesquisa,
delimitado no presente trabalho, é o seguinte: como alunos/as do ensino médio percebem as
questdes de género, sexualidade e diversidade dentro da escola?

E discutido por Paula (2016, p. 41) que, “a tentativa de cultivar a inocéncia dos/as
jovens, na verdade, cultiva a ignorancia“. A ideia é que as escolas possam promover debates,
discussdes e se comprometam a gerar questionamentos e conhecimentos com base em uma
educacdo igualitaria, sem julgamentos e criticas em relacdo a diversidade de identidades de

género e orientagdes sexuais. Auxiliando, assim, na construcao do respeito, da



representatividade e buscando sempre desconstruir 0s espacos e praticas opressoras e
discriminatorias.

Além de gerar debates quanto a temas considerados polémicos e pouco visibilizados
publicamente, é preciso que exista um maior envolvimento e comprometimento em construir
ambientes em que a voz dos/as alunos/as seja respeitada. Isso se torna valido e positivo, pois
colabora na promocao de espacos em que 0s/as estudantes possam expressar suas opinides,
ideias, além de lhes proporcionar orientacGes a respeito de suas davidas, seus
guestionamentos e entrar em contato com diferentes posicionamentos, de modo saudavel e
educativo.

No contexto académico atualmente, hd um aumento de discussdes e produgdes
(Almeida & Nogueira, 2011; Holanda, 2016; Madureira & Branco, 2015; Paula, 2016) que
buscam entender o que os pais, 0s/as professores/as, 0s politicos, os/as psicélogos/as
escolares pensam e acreditam que deva ser trabalhado dentro das escolas. Mas é importante
que os/as alunos/as sejam ouvidos, visto que os grandes beneficiados/as serédo eles/as.
Levando em consideracdo que 0s conhecimentos e as aulas serdo destinados aos/as
estudantes, é valido entdo que estes/estas possam ser ouvidos/as.

Propiciar ambientes respeitosos e saudaveis para que os/as alunos/as sintam-se
confortaveis para expressar suas gqueixas, suas vivéncias, para que se possa construir um
curriculo escolar mais heterogéneo, diversificado, que seja condizente com as vivéncias
dos/as alunos/as. E, a partir de tais mudancas, sera possivel perceber o efeito multiplicador
desses conhecimentos, dessas discussdes dentro das casas, com 0s pais, com 0s/as amigos/as,
junto a comunidade.

Poucas pesquisas sdo produzidas com base na visdo dos/as alunos/as, tendo visto a
importancia desse tema na formacao critica e social, tanto no ambiente escolar, como para a

vida. Considerando tal relevancia, Marques e Castanho (2011) realizaram uma pesquisa
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voltada para os/as alunos/as, buscando entender o sentido que eles/as atribuem a escola. Uma
conclusdo importante dessa pesquisa, € a contradi¢do encontrada na fala dos/as alunos/as
referente a visdo geral da escola e de sua finalidade.

De forma mais especifica, os participantes evidenciaram, em sua maioria,
insatisfacdo com a instituicdo, mas ao mesmo tempo trazem como sua finalidade maior o
aprendizado, um ambiente que possa contribuir para melhorar suas condi¢oes de vida. Como
Marques e Castanho (2011) afirmam, ha esse contraste entre “a escola que nédo serve para
nada e a escola que salva™ (p. 28).

E a partir de pesquisas como essa, que evidenciam a "voz" dos/as alunos/as, seus
posicionamentos e criticas sobre varios temas importantes, que contribuem na formacéo de
cidaddos/3s. E através de estudos académicos, tal como este, que sera possivel contribuir para
a construcdo de espacos favoraveis ao desenvolvimento de alunos/as mais conscientes, que
respeitem e aceitem as diferencas, que ndo vejam na identidade de género, na orientacao
sexual do outro, como um empecilho para a sua valorizagdo como ser humano, como alguém
que merece total respeito.

Serdo apresentados, a seguir, os objetivos, geral e especificos, da pesquisa.
Posteriormente, sera apresentada a fundamentacao tedrica da Monografia. Em seguida sera
retratada a descricdo metodoldgica da pesquisa, logo apos, serdo apresentados e discutidos 0s
resultados das entrevistas com os/as alunos/as e, entdo, a se¢do destinada a apresentagédo das
consideracdes finais. Ao final, serdo apresentados os elementos pds-textuais, sendo eles: as

referéncias bibliograficas e 0s anexos.

Objetivo geral
e Analisar os posicionamentos e opinides de alunos/as, em relacéo as questbes de

género, sexualidade e diversidade no contexto escolar.



11

Objetivos especificos
Compreender, a partir da fala de alunos/as, seus posicionamentos, crencas e praticas
frente aos discursos da escola em relagdo ao género, a sexualidade e a diversidade.
Identificar e analisar sugestdes que os alunos/as possam apresentar para aprimorar a

forma como a escola deve lidar com as questdes de género, sexualidade e diversidade.
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1. A Escola e seu Papel Transformador

A escola é uma instituicdo de extrema importancia que oportuniza o crescimento, o
desenvolvimento psicologico e social do individuo. Madureira (2013) discute que, dentro do
contexto das sociedades letradas na atualidade, essa € uma instituicao de relevancia
significativa na formacdo das novas geracGes. Uma parte importante do tempo passado,
enquanto crianca e adolescente, € dentro das escolas, convivendo com colegas,
professores/as, profissionais em diferentes funcbes, sendo assim, como institui¢do social, a
escola pode apresentar orientacfes aos/as alunos/as em relacao a diversos aspectos da vida,
nos variados contextos e conteudos abordados em sala de aula.

Nesse periodo de escolarizacdo, ocorre a exposicao a diferentes tipos de pessoas,
acOes, aprendizados de como agir ou ndo em determinadas situacdes e isso acaba por refletir,
muitas vezes, na forma como tratamos os outros em diversos contextos. Madureira (2013)
discute que questdes sociais de desigualdade relacionadas ao género, raca, orientacdo sexual
sdo refletidas no ambiente escolar cotidianamente, isso acontece por ser um ambiente nada
homogéneo, e sim com diferencas sociais, étnicas, religiosas, e etc. Deve-se refletir quanto ao
uso desse termo e dessa préatica “igualitaria” e sem distin¢do, no sentido de termos a
consciéncia de que as pessoas ndo sao iguais, existe em cada uma delas, suas particularidades
e isso deve ser levado em consideracdo também dentro das escolas.

A chave para essa reflexdo € o conceito de equidade. A sua definicdo € abordada no
trabalho de Barros e Sousa (2016, p.11) como sendo um ~ elemento de diferenca dentro do
espaco da cidadania, que é um espaco de igualdade”. A escola expressa, frequentemente, a
expectativa de padronizar os/as alunos/as, quando, na verdade, e tendo por base a discussao
desenvolvida por Gusmao (2003), a questdo € a de que, sabendo que os/as alunos/as sdo

diferentes, é valido poder valorizar essas diferencas, fazer desses diversos contextos culturais,



13

linguisticos, vivenciais, étnico-raciais, uma oportunidade significativa de apropriacéo de
novos conhecimentos, de beneficios educacionais e sociais.

Quanto a isso, a autora problematiza que, no contexto escolar, os/as alunos/as
séo “encaixados/as’ na mesma categoria genérica "aluno”, deixando de lado as diferencas que
os fazem serem pessoas unicas, ndo valorizando as diferencas culturais, sociais, sexuais e
étnicas. Em relacdo a essa problematica, uma reflexdo importante trazida por Madureira
(2013) é em relacdo ao quanto a escola pode promover discussdes que estimulem a
consciéncia critica dos/as alunos/as, oferecendo a eles/as um espaco saudavel para refletirem
de modo individualizado sobre a sua vida e a sociedade em que estdo inseridos/as.

A escola pode se tornar um local de crescimento e aprendizado para diferentes
contextos da vida, ultrapassando seus muros fisicos e simbolicos, que a separam da vida que
ha do “outro lado™. Para Gusmao (2003), a escola é um espaco sociocultural e que, para além
de um lugar de socializacao, € também um ambiente capaz de proporcionar “encontros e
desencontros, de buscas e de perdas, de descobertas e de encobrimentos, de vida e de negacgédo
davida” (p.18).

Levando em consideracdo toda a diversidade e heterogeneidade que a escola pode
proporcionar atraves, principalmente, do conhecimento, Junqueira (2009) traz em seu
capitulo, uma anélise de estratégias discursivas empregadas por agentes publicos mediante a
promogdo do reconhecimento da diversidade sexual na escola. O autor apresenta alguns
guestionamentos gque nos ajudam a direcionar de forma bastante reflexiva toda a discussao

aqui proposta.

Que educacdo seria essa se estudassemos apenas 0 que supomos ter diante de nds?
(...) Se Ines falamos somente sobre coisas e seres existentes em nossa realidade

imediata, por que lhes falamos de “esquimds”, tigres de dente de sabre, sereias ou
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Atlantida? A escola é um ambiente suficientemente seguro para que sujeitos
sexualmente dissidentes “saiam do armario” ¢ afirmem-se publicamente enquanto
tais? (...) Mesmo em caso de uma improvavel inexisténcia de Iésbicas e gays na
escola, uma educacéo voltada para a promocao da cidadania nao exigiria a
elaboracdo de curriculos mais abrangentes e o ensino de valores e préaticas sociais

acolhedoras de alteridades ndo notadas? (Junqueira, 2009, p. 387).

Temos aqui reflexdes que nos levam a pensar o quanto a escola tem um papel
importante, com todos seus atores, como, por exemplo: a direcdo da instituicao, os/as
professores/as em sala de aula e a familia dentro de casa. E é por meio desta interrelacéo
entre cada um desses setores da comunidade escolar, que se pode promover acdes que visem
estimular nos/as alunos/as reflexdes sobre a valorizacdo da diversidade, seja ela sexual,
racial, econdmica, religiosa, buscando sempre combater a discriminacdo e o preconceito.

Diversos/as autores/as, como, por exemplo, Almeida e Nogueira (2011); Junqueira
(2009/2010); Madureira (2013); Madureira e Branco (2015) e Moreira e Camara (2008)
destacam, em suas pesquisas e estudos, a importancia de escolas abertas e dispostas para
promover discussdes que abarquem assuntos referentes a preconceitos, diversidades, respeito,
bullying, gravidez na adolescéncia, racismo, sexualidade, género e tantos outros assuntos
considerados “tabus™.

Ao entrar em contato com situacdes desconfortaveis e temas delicados, deve haver
uma abordagem da escola para intermediar de forma correta e que néo gere desconforto ao/a
aluno/a. Ao receberem a devida orientagéo, amparo e cuidado de seus/suas professores/as,
os/as estudantes podem conseguir transformar suas experiéncias, antes
consideradas “problematicas’, em algo enriquecedor e positivo para suas vidas, tanto no

ambito escolar como também em outros contextos sociais em que estdo/as inseridos/as.
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Tendo isso em vista, é papel fundamental da escola poder colaborar com a promocao
do desenvolvimento intelectual, emocional e social de alunos/as, deixando, assim, em
evidéncia a funcéo transformadora que essa importante instituicdo social carrega. Nesse
sentido, Madureira (2013, p. 57) afirma que a "~ escola pode, sim, ser um espaco de
valorizacdo da diversidade, de promocéo de uma cultura de paz, um espaco voltado ao
desenvolvimento, aprendizado e saude psicologica das pessoas’.

Como nas sociedades contemporaneas letradas, € a escola a institui¢do social
responsavel por transmitir as novas geracdes, conhecimentos cientificos, ancorados nas
ciéncias naturais e humanas. E significativo pensar na escola como ambiente capaz de
promover conhecimento cientifico e social, no sentido de aprender a lidar com as
adversidades, respeitar o espaco e opinido do outro, mesmo que divergindo da sua.

Para além, e juntamente com outros contextos educativos, é esperado gque a escola
também possa promover o desenvolvimento do pensamento critico e de habilidades que se
facam importantes dentro do contexto em que o individuo esta inserido. Seja para
desempenhar atividades na vida pessoal ou em trabalhos demandados, no ambiente
profissional. Um exemplo valido e bastante real dessas habilidades esperadas, é a de que o
individuo consiga ler e compreender o que esta lendo, resultando assim no bom
aproveitamento e execugéo de seu trabalho ou atividade profissional demandada.

A forma como o individuo passa a tratar os outros no decorrer da vida, vem, em parte,
de como isso foi vivenciado no periodo escolar. Almeida e Nogueira (2011) apontam a escola
como um importante e privilegiado espago para discussdes e para o planejamento de
trabalhos que envolvam assuntos como identidades sociais, igualdade entre géneros e
diversidade sexual. Os autores debatem sobre a importancia de atividades em sala de aula que

possam desenvolver discussdes relacionadas a problematica da homofobia, tendo em vista
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que isso pode colaborar no enfrentamento do preconceito existente em relacdo a assuntos
COMo esse.

De forma complementar a essa contribuicdo da escola, Jungueira (2010) discute que a
rotina escolar contribui, de modo bastante significativo, para que se possa perceber a maneira
como as normas de género sdo vivenciadas pelas pessoas. A partir da discussao desenvolvida
pelo autor, é possivel perceber e analisar como as rela¢6es dentro e fora do ambiente escolar
estdo interligadas e geram contribui¢es, como, por exemplo, na promocao da valorizacao
das diversidades, identificando-as como uma riqueza em termos pedagogicos € ndo um
problema a ser enfrentado e superado (Junqueira, 2010; Madureira & Branco, 2015).

Ola aluno/a é um ser multifacetado, no sentido de que, todo e qualquer contato,
aprendizado que ele/a tenha em um de seus contextos relacionais, como, por exemplo, o
contexto familiar ou entre amigos, mesmo havendo distin¢Bes entre esses contextos, é
perceptivel que, por vezes, ensinamentos, vivéncias, discursos sdo trazidos e reproduzidos. O
que ele/a aprende, Vvé e pratica em casa, é, muitas vezes, reproduzido na escola, na rua, e vice-
versa.

E significativo pensar na escola, como uma instituicdo social que traz em si um
importante papel transformador, capaz de promover pensamentos criticos e respeitosos em
seus/suas alunos/as. Oportunizando a eles/as a aquisi¢do de uma educagéo que lhes favoreca a
autonomia, alcance de melhores condicGes e oportunidades de vida, promovendo um olhar
critico e responsavel frente as suas vivéncias e contextos nos quais estdo inseridos/as (Lion¢o
& Diniz, 2008; Moreira & Camara, 2008; Paula, 2016).

A escola atua como um importante agente responsavel por transmitir os
conhecimentos produzidos pela humanidade e, assim, evidenciar o que se tem de positivo
culturalmente e encontrar estratégias pedagdgicas que possam facilitar o desenvolvimento

psicoldgico e moral com o auxilio e participagdo da familia (Cavalcante & Silva, 2012). Para
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esses autores, é importante que haja no decorrer dos processos educacionais, uma interacao
efetiva da familia juntamente com a escola, pois isso acaba por contribuir no
desenvolvimento e qualidade da formacdo da crianca e do/a adolescente.

Em complemento a essa ideia, Szymanski (2007) apresenta como objetivo comum,
dessas duas instituicoes, poder preparar seus/suas filhos/as, alunos/as para a integracdo na
sociedade, o desempenho de atividades e papéis que conduzam a essa inser¢ao. Promover a
discussédo de temas como género, sexualidade e diversidade nas escolas é uma tarefa que
exige tempo e sensibilidade para encontrar a melhor forma de tratar esses assuntos com os/as
alunos/as, e por isso é importante envolver também a familia nesse dialogo, sendo que a
juncéo de familia e escola pode contribuir na formacéo de cidaddos/as reflexivos e criticos.
Visto que os familiares, frequentemente, correspondem a principal rede de apoio das criancas
e adolescentes, em quem buscam exemplos e ensinamentos.

Paula (2016) em sua pesquisa, com psicélogos/as escolares de escolas publicas do
Distrito Federal, tinha como objetivo analisar as crencas deles/as sobre questdes de género,
sexualidade e diversidade no contexto escolar. A autora apresenta em seu trabalho, a
importancia que esses/as profissionais expressavam em suas falas a respeito de promover
projetos de intervencdo dentro da escola, que abordassem essas questdes tanto de forma
coletiva quanto mais individualizada.

Tendo em vista a pesquisa de Paula (2016) e seus resultados, um importante ponto
pretendido por essa pesquisa, € o de apresentar dados, transmitir conhecimentos e destacar a
importancia das escolas possibilitarem e promoverem mais discussdes com seus/as alunos/as
acerca de assuntos, como género e diversidade. Indo também de encontro as tentativas de
enfretamento referentes a situages de LGBTfobia, sexismo, racismo, exclusdes dentro do

ambiente escolar, e evidenciando o quanto esses projetos podem ultrapassar os "'muros” da
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escola e influenciar positivamente no desenvolvimento e convivio em outros ambientes nos
quais esses/as alunos/as estejam inseridos/as.

E o caso de pesquisas, como, por exemplo, a de Carvalho (2008) que contribui na
reflexdo acerca do género no contexto escolar, a interferéncia ou ndo que isso pode causar no
processo ensino-aprendizagem de meninos e meninas; Barreto (2016) que discutiu a respeito
do papel da escola na construcdo de diferentes identidades sociais, pela perspectiva de
alunos/as e Holanda (2016) que investigou a vivéncia de professores/as no processo de
criacdo e manutencdo de projetos pedagogicos promotores da igualdade de género.

Como discutido nas pesquisas citadas anteriormente, € inevitavel que dentro da
escola, alunos/as e professores/as entrem em contato cotidiano com questdes relacionadas a
género, sexualidade e diversidade. Ainda mais, porque muitas aparecem como um reflexo do
que foi/é vivenciado fora do ambiente escolar. A escola é um ambiente capaz de proporcionar
0 contato com varias pessoas, vivéncias, valores e cultura. Porém, muitas vezes, pode ser um
ambiente hostil pela intolerancia de alguns/as alunos/as, que ndo aceitam e nao respeitam a
diferenca do préximo, aquelas ndo lhes agradam as opinides, 0 modo de se portar, falar, agir,
suas origens, religido, raca, etnia, classe social.

Em seu trabalho, Gusmdo (2003, p.21) destaca como ponto importante a tarefa de
conseguir no “cotidiano superar a discriminacao e a exclusdo social presentes no contexto
social e intensamente reproduzido na escola”. Partindo desses pontos, é fundamental tornar a
escola uma grande aliada, que para além dos conhecimentos cientificos, que seus agentes,
tanto professores/as, quanto coordenagdo também possam colocar em evidéncia o potencial
transformador que ha na educacdo escolar. E isso se concretiza, através do acompanhamento
e da assisténcia aos/as alunos/as, fazendo articulagdes entre conhecimentos cotidianos,

ligados a formacdo para a cidadania, a promocao da autonomia de pensamentos e agdes.
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Podendo oferecer as criancas e adolescentes um espaco mais acolhedor, que estima e valoriza
os anseios deles/delas, de suas questdes, caracteristicas e escolhas.

Essa ideia segue a mesma linha que a pesquisa de Marques e Castanho (2011), quanto
a importancia de se valorizar o/a aluno/a e suas opinides, proporcionar espagos propicios as
falas deles/as, trazendo contribuicdes significativas ndo s6 para o desenvolvimento
intelectual. E um fator que se estende também para confianca e respeito as diferentes
opinides, vivéncias e maior autonomia, que como discutido por Deci e Flaste (1998), se faz
atraves do fornecimento e apoio as escolhas, isso significa “permitir que os individuos, (...),
participem da tomada de decisfes que dizem respeito somente a eles, e em parte compartilhar
a tomada de decisdo com o grupo como um todo™ (p.140).

E retratado pelos autores, através de diferentes pesquisas realizadas (Deci & Flaste,
1998), que é vantajoso permitir que individuos facam escolhas, pois colocar em prética
escolhas feitas por eles, contribui para um maior nivel de qualidade de produ¢do, aumentando
a motivacao intrinseca das pessoas, ficando assim mais motivadas e comprometidas com o
que foi escolhido por elas. Pensando no contexto escolar, possibilitar que os/as alunos/as
aprendam a fazer suas proprias escolhas, a irem atras do que querem, de se posicionarem, faz
com gue o desenvolvimento do pensamento critico e da responsabilidade social favorecam

suas interagdes sociais no cotidiano.
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2. Processos ldentitarios, Sexualidade e Diversidade no Contexto Escolar

Nos ultimos tempos, o Brasil vem sendo palco de avancos relacionados aos direitos
das minorias sociais, um ganho de maior visibilidade para suas reivindicac6es por garantia de
direitos, como, por exemplo, 0 casamento entre pessoas do mesmo sexo, aumento da
representatividade da populagdo LGBT nas midias sociais e na televiséo. °

Por mais que esta atual situacdo estimule o nosso otimismo em relagéo a
transformacdes sociais importantes, ainda existe um longo caminho a ser percorrido. Crimes,
preconceitos e discriminacgdes que envolvem um alto nivel de violéncia e intolerancia de
género, sexual, racial, religiosa, econémica ainda crescem no pais. A seguir seréo
apresentadas algumas pesquisas recentes realizadas no Brasil, que expressam uma triste
realidade advinda de um complexo processo de naturalizacdo da violéncia e insensibilidade a
diferenca ainda existente na sociedade brasileira.

Alguns dados significativos divulgados pelo Atlas da Violéncia 2018, produzido
pelo Ipea e o Forum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP), trazem que, nos Gltimos dez
anos, o numero de homicidios de pessoas ndo negras diminuiu 6,8%, enquanto a da
populacdo negra aumentou 23,1%. Em 2016 a taxa de homicidios de negros foi duas vezes e
meia superior a de ndo negros (16% contra 40,2%). Em relacdo ao homicidio de mulheres,
em 2016 foram 4.645 mortes no pais, em dez anos observou-se um aumento de 6,4%. Entre
mulheres negras e ndo negras ha uma diferenca de 71% na taxa de mortes, sendo mais

significativa das mulheres negras.

9 Em relacdo a esse aumento de visibilidade, temos exemplos, como: a novela da Rede Globo, “A forca do
Querer”, transmitida no hordrio nobre, contando a histdria de um jovem transgénero, mostrando todo seu
processo de auto aceitacdo e da familia e amigos, sua transformacao fisica, dificuldades e preconceitos pela qual
as pessoas nessa condicdo, estdo, infelizmente, submetidas. Na musica, temos a Pablo Vittar, uma drag queen
que foi aos poucos ganhando espago, buscando mostrar seu talento, para além do seu modo de vestir e de ser.

10 pisponivel em: http://www.forumseguranca.org.br/publicacoes/atlas-da-violencia-2018/
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O Ministério dos Direitos Humanos (MDH) ! exp6s um balanco do Ligue 180, a
Central de Atendimento a Mulher, entre janeiro e julho de 2018. Houve um registro de 27
feminicidios, 51 homicidios, 547 tentativas de feminicidios e 118 tentativas de homicidios.
Os relatos de violéncia foram de 79.661, tendo 37.396 de violéncia fisica e 26.527 de
violéncia psicologica. Dentre essas ocorréncias de violéncia, 63.116 foram domeésticas.

Em se tratando do atual cenario de desigualdades entre homens e mulheres no Brasil,
a pesquisa realizada pelo IBGE*?, intitulada “Estatisticas de género — Indicadores sociais das
mulheres no Brasil”, publicada em marc¢o do ano de 2018, apresenta uma compilacéo de
dados produzidos pelo instituto no decorrer dos Gltimos anos. A pesquisa aponta que as
mulheres, mesmo com escolaridade maior que a dos homens, ainda recebem salario mensal
menor que o deles, mais precisamente 23.5% mais baixo, sendo R$ 2.234 contra R$ 1.764.
Assim como, recebem menos, as mulheres também ocupam menos cargos de lideranca,
apenas 37,8%.

Como bem destacado em uma reportagem no site do jornal O Globo*3, o artigo 461 da
Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT) expressa que trabalhadores/as devem ter o0 mesmo
salario quando exercem a mesma funcédo, mas como apresentado nas pesquisas mencionadas
anteriormente, ndo € o que acontece. Esta mesma reportagem do jornal O Globo, traz dados
referentes a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) Continua Trimestral,
realizada pelo IBGE no ano de 2017, e apresenta que em média, as mulheres ganham 75,4%

do que os homens ganham.

1 Disponivel em:  http://www.mdh.gov.br/todas-as-noticias/2018/agosto/ligue-180-recebe-e-encaminha-

denuncias-de-violencia-contra-as-mulheres

2 Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/estatisticas-novoportal/multidominio/genero/20163-estatisticas-de-
genero-indicadores-sociais-das-mulheres-no-brasil.html?=&t=notas-tecnicas

13 Disponivel em: oglobo.globo.com/economia/mulheres-ganham-ate-38-menos-que-homens-na-mesma-funcao-
22466944
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Em 2017, o Forum Econémico Mundial ** trouxe um dado alarmante, informagéo
também apresentada na reportagem do jornal O Globo, o de que essa igualdade salarial ainda
estd longe de acontecer. Serdo necessarios 217 anos para que as mulheres ganhem o mesmo
salario que os homens. Este é um dado bastante preocupante, em nivel tanto social quanto
cultural, no sentido de se pensar na problematica que € estarmos deixando de “legado™, para
as proximas geracOes, uma cultura naturalizada nas desigualdades entre homens e mulheres.

Em relacdo a violéncia proferida contra a comunidade LGBT, temos o triste fato de
que o Brasil é o pais que mais mata travestis e transexuais, e também o que mais consome
contetido pornografico, divulgado no site do Catraca Livre 1° e também discutido por Fonseca
(2018). Para tentar entender melhor o porqué destes dados fazerem parte da realidade
brasileira e serem tdo contraditorios, € preciso primeiro entender o modo como dois fatores,
sendo eles, escola e prostituicdo, estdo presentes e sdo vivenciados na vida das pessoas trans.

Como discutido por Fonseca (2018); Franco e Cicillini (2015) e Junqueira (2010), o
periodo escolar para muitas das pessoas trans € uma experiéncia extremamente adoecedora e
cruel. Isso fica evidenciado na pesquisa realizada por Junqueira (2010), quando discorre
sobre o preconceito e a violéncia que ha nas escolas em consequéncia das diversificacdes de
discriminacao que sdo dirigidas as pessoas LGBT, e piorando contra travestis e transexuais.
A pesquisa de Franco e Cicillini (2015) ratifica o contetdo do estudo de Junqueira (2010) ao
entrevistar professoras trans brasileiras que contaram sobre o0 seu processo de escolarizagao.
O discurso de todas as participantes esteve repleto de experiéncias dolorosas, em que tiveram
de enfrentar e resistir a todo tipo de preconceito, discriminacao, violéncias fisicas e verbais,

que as acompanharam da educac&o basica até a atuacao docente.

14 Disponivel em: https://oglobo.globo.com/economia/mulheres-ganham-ate-38-menos-que-homens-na-mesma-
funcao-22466944

5 Disponivel em: https://catracalivre.com.br/cidadania/brasil-e-0-pais-gque-mais-procura-por-pornografia-trans-
no-redtube/
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Em relacdo a escola, como instituicdo social importante, é possivel perceber através
dessas pesquisas citadas, 0 quanto transexuais e travestis sdo marcados pela transfobia
explicita dentro do contexto escolar e este triste cenario acaba afastando esses grupos de
espacos sociais onde todos deveriam frequentar, independentemente de qualquer orientacéo
sexual. E é por conta dessa marginalizacao e desvalorizacao sofrida, que muitos/as encontram
como Unico meio de sobrevivéncia: a prostituicao.

O caminho para a prostituicdo acontece muito em razédo de dificuldades encontradas,
em virtude do ambiente hostil e preconceituoso vivenciado por eles/as, quando tentam
estudar e/ou conseguir emprego, e juntamente com isso, ter que lidar com o abandono
familiar que muitos/as sofrem. Porém, é valido ressaltar que muitos/as expressam nao gostar
ou se sentirem a vontade desempenhando esse papel na sociedade. Devido a esse cenario de
prostituicdo como sustento para a vida deles/as, acaba sendo naturalizado na sociedade
brasileira uma forte associagdo entre travestis/transexuais e prostituicao (Fonseca, 2018;
Peres, 2009).

Em decorréncia dessa realidade preconceituosa e violenta presente na vida de pessoas
trans, um levantamento realizado pelo site Catraca Livre'®, é surpreendente. Publicado em
2016, a pesquisa sobre contetidos pornograficos, revela que o Brasil é o pais que mais
consome pornografia com a tematica relacionada a transexuais. O motivo pelo qual esse
levantamento é inesperado, deve-se aos seguintes dados. O relatério do Grupo Gay da Bahia
(GGB)'’, aponta em seu levantamento anual que no ano de 2017 foram 445 mortes de
LGBTSs, um numero com mais assassinatos comparado & quando comegaram a pesquisa em

2000, com 130 mortes.

16 Disponivel em: https://catracalivre.com.br/cidadania/brasil-e-0-pais-que-mais-procura-por-pornografia-trans-
no-redtube/

1 Disponivel em: https://homofobiamata.files.wordpress.com/2017/12/relatorio-2081.pdf
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Cabe mencionar também que a Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais
(ANTRA)®, ao perceber o quanto é baixa a visibilidade e divulgagio referentes a esses
grupos, passou a pesquisar e produzir um mapa de assassinatos de travestis e transexuais, o
primeiro estudo foi em 2017. Como nédo ha no Brasil dados oficiais referentes aos
assassinatos, o levantamento da associacgéo é feito através de matérias de jornais e midias
veiculadas na internet e de grupos especificos que publicam e também de envios de redes
filiadas 8 ANTRA.

Uma reportagem divulgada em junho de 2017, pelo jornal do Senado Federal®®,
apresenta uma triste informacdo em relacdo a vida de pessoas trans e travestis e toda a
violéncia dirigida contra esse grupo. A média de vida das travestis e das mulheres trans € de
35 anos, enquanto isso, dados recentes divulgados pelo IBGE?, anunciam que a expectativa
de vida dos/as brasileiros/as esta em 75,8 anos. Temos aqui uma expressiva diferenca de mais
da metade em anos de vida, e infelizmente, essa interrupcdo na vida de milhares de trans e
travestis é advinda de muita violéncia explicita e cruel.

De acordo com a pesquisa realizada pela ANTRA?!, 90% da populacéo travestis e
transexuais fazem da prostituicdo sua fonte de renda. Isso se da devido a dificuldade em se
inserirem na vida escolar, profissional, serem expulsas cedo de casa, ndo receberem apoio
social (Fonseca ,2018; Franco & Cicillini, 2015). Em se tratando da dificuldade em ingressar
em permanecer no ambiente escolar, Junqueira (2010) discute um empecilho, infelizmente,
vivenciado por muitas pessoas trans e travestis, que € o uso do banheiro, e como dito pelo

autor "quem ndo pode ir ao banheiro ndo pode permanecer na escola” (p. 223). E expressado

18Disponivel em: https://antrabrasil.files.wordpress.com/2018/02/relatc3b3rio-mapa-dos-assassinatos-2017-
antra.pdf

19 Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/especiais/especial-cidadania/expectativa-de-vida-de-
transexuais-e-de-35-anos-metade-da-media-nacional

2 Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/18469-expectativa-de-vida-do-brasileiro-sobe-para-75-8-anos

2L Disponivel em: https://antrabrasil.files.wordpress.com/2018/02/relatc3b3rio-mapa-dos-assassinatos-2017-
antra.pdf
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em seu trabalho, 0 quanto essas pessoas sofrem para terem acesso a um espaco que é comum
e importante na vida de qualquer ser humano.

Isso ocorre pois é tratado de modo discriminador e preconceituoso, por parte de
muitos/as alunos/as e até mesmo professores/as, que individuos utilizem banheiros que ndo
estejam de acordo com sua identidade de género. E citado por Peres (2009) que, por vezes,
essas pessoas trans e travestis acabam se tornando vitimas frequentes de agressdes e estupros
dentro do banheiro masculino.

Referente a raca e género, é apresentado pela ANTRA, que em 80% dos casos sao
contra pessoas negras e pardas, e 94% mortes de pessoas do género feminino. Quanto a forma
como ocorreu o assassinato, é demonstrado no mapa produzido pela ANTRA, que em 85%
dos casos, os agressores utilizaram de alto nivel de crueldade por meio de agresséo fisica,
tortura, espancamento, facadas, esquartejamento, afogamento e tantas outras formas de
violéncia.

No artigo de Franco e Cicillini (2015), é apresentada uma pesquisa que, em Seus
termos metodoldgicos se configurou através de analises de fontes bibliograficas e
documentais, entrevistas e questionarios com professoras trans brasileiras sobre seus
processos de escolarizacdo e insercdo na docéncia. Os discursos das participantes sdo
carregados de relatos de muita violéncia vivenciada, sofrimento, contato com a repulsa e
intolerancia do outro. Quando perguntado a uma das entrevistadas se a escola é um ambiente
hostil para as travestis, ela respondeu: * Muito. Muito. Muito. Muito cruel” (p. 334).

Uma outra professora relatou sobre situacGes pelas quais passou enquanto estava na
escola, no ensino fundamental: ~ Vocé esta levando esse murro por ser mulherzinha, tem que
ser homem™ (p. 338). E no ensino médio: * 0s meninos abaixavam as cal¢as no meio do

corredor para demonstrar 0s 6rgaos sexuais, (...) me batiam na hora do intervalo, me
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xingavam de ‘“‘veadinha’, me chamavam de mulherzinha, e “olha a travesti para la, olha a
travesti para ca” (p. 338).

Em principio, pensamos que a faculdade e/ou ambiente de trabalho é um lugar de
pessoas mais maduras, mais preparadas para lidar e conviver com a diversidade. Entretanto,
temos a fala de uma das entrevistadas do artigo que conta um dos momentos que passou na
faculdade: " Olhares te julgando o tempo inteiro. Vocé percebia que a pessoa tinha até certo
nojo de vocé. As vezes, se eu me sentasse num lugar, a pessoa chegava a se levantar e ir para
outro, como se eu fosse um poco de doencas™ (p. 337).

E possivel constatar nas pesquisas, tanto da ANTRA, quanto do GGB, que ha uma
maior ocorréncia de violéncia contra negros do que de ndo negros e dentro dos casos de
feminicidio ha um nimero maior entre mulheres negras do que nédo negras, e no contexto das
travestis e transexuais € relatado que a violéncia € maior nas de género feminino.

Fonseca (2018) destaca em sua pesquisa, tanto na fundamentacao tedrica, quanto no
decorrer da anélise dos resultados, o triste fato de que as travestis e mulheres trans acabam se
tornando um alvo mais “facil” e recorrente de violéncia, devido a presenca de uma menor e
menos evidente “passabilidade”, termo que, como mencionado segundo Duque (2013, citado
por Fonseca, 2018, p.50) refere-se a  capacidade de “passar por”, ou seja, de passar uma
imagem como se Vocé pertencesse aquele grupo, e ndo a outro ™.

Isso significa que trans e travestis quando se caracterizam, vestem ou se comportam de
modo que as caracteristicas, sejam elas femininas ou masculinas, facilitem a percepg¢éo do outro
quanto a distin¢do entre o sexo bioldgico da pessoa e 0 género pela qual esta se fazendo passar,
estas pessoas estdo mais sujeitas a sofrerem preconceitos, discriminagao.

E como se trata de uma sociedade com forte naturalizacdo da violéncia, essa
caracterizacdo do homem como mulher, ou mesmo da completa transformacéo de uma pessoa

que nasce homem e passa pela transi¢cdo, como acontece com as mulheres trans, acaba
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gerando preconceito, discriminacdo, violéncia fisica e verbal. E como discutido por Bento
(2017) e Fonseca (2018), o que faz com que travestis e transexuais do género feminino
tornem-se vitimas em maior numero, é devido também a desvalorizacdo existente e enraizada
culturalmente do género feminino, ou seja, se mulheres cisgéneros ja sdo gravemente
violentadas e por vezes, desumanizadas, imagine, entdo, quem “se passa’ por tais.

E possivel perceber que ocorre uma articulagdo dindmica entre multiplos vinculos de
pertencimento identitario, onde mulheres negras sdo mais vitimas de feminicidio do que as
ndo negras, e que em se tratando de pessoas trans, a violéncia é cometida com mais
frequéncia contra as de género feminino.

Fonseca (2018), tendo por base a discussdo de Parker, (2000, citado por Franco &
Cicillini, 2015) sobre a “sinergia de vulnerabilidade™, a autora explica que “ quanto mais
vulneraveis socialmente em relacdo ao espaco de poder ocupado socialmente, maior a
opressao” (p. 50). As mulheres fazem parte de um dos perfis com maior tendéncia para serem
vitimas de violéncia. Além disso, temos que dentre o grupo de mulheres, as negras estdo mais
suscetiveis ainda, caso sejam pobres, deficientes, com uma identidade sexual que difere do
socialmente estabelecido como “normal”, a chance de sofrer violéncias, intolerancias e
desrespeito se torna cada vez maior.

Através de dados como os das pesquisas citadas anteriormente, é significativo analisar
0 quanto a sociedade brasileira ainda precisa encontrar estratégias que proporcionem aos
seus/suas cidaddos/as oportunidades e ambientes que permitam um dialogo consciente e
construtivo ao pensamento critico. De modo mais especifico, que isso possa refletir a respeito
da cultura de violéncia, que vemos divulgada diariamente nos jornais, televisao, internet.

Chaui (2017), Fonseca (2018) e Karnal (2017) fazem uma discussao bastante
interessante sobre a naturalizagéo da cultura da violéncia presente no Brasil. Os autores

discutem a respeito do mito da ndo violéncia existente no pais, de modo que a explicacao
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para que lutas, guerras e a disseminacdo do 6dio existam, é marcada na verdade, por uma
busca pela igualdade, preservacao da vida e valorizacdo de pensamentos e ideais.

Temos, de forma bastante expressiva, atraves desses indicadores e de trabalhos
tedricos e académicos, 0 quanto é importante encontrar e usar de ambientes com grande
potencial transformador, como, por exemplo, a escola, o ambiente familiar e/ou profissional.
De modo, que auxiliem na formacéo de futuros cidadaos/as conscientes de seu papel social,
generosos/as, que respeitem as diferencas do proximo e que contribuam no enfrentamento
dessa cultura de violéncia e intoleréncia ainda hoje vivenciada por tantos/as brasileiros/as.

Madureira e Branco (2012) discutem a respeito da reproducdo de preconceitos e
discriminacdes no cotidiano e nas praticas institucionais, com foco especial na escola. Dentre
os ambientes com potencial transformador, a escola € um dos com maior nivel de influéncia.
Isso acontece por se tratar de um espaco onde conhecimentos séo transmitidos,
especialmente, os conhecimentos cientificos, mas que também, é formado por um alto grau
de diversidade. Fazendo, assim, da escola, uma instituicao social enriquecedora e promissora
frente a promocéo de uma cultura de paz.

Como expressado por Louro (1998, 1999, 2003 citado por Madureira & Branco,
2012) a escola constitui em um de seus papéis mais importantes, o processo de normatizacéo
do sujeito, sendo assim, torna-lo "normal”, e como exposto pelas autores, esse termo merece
reflexdes. O que acontece é que nem todos se adequam as normas, de modo que socialmente,
0s “normais” recebem elogios, enquanto 0s “anormais” entram em contato com depreciagoes,
praticas discriminatorias. Sendo assim, fica o seguinte questionamento: quem seriam esses
ditos "normais” e “anormais™?

As identidades sociais hegemaonicas se vinculam as configuragdes dos "normais’,
como, por exemplo, um homem, heterossexual, rico e branco. Enquanto isso, 0s “anormais”

retratam concepgOes preconceituosas em relagéo as identidades sociais ndo hegemonicas,
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como, por exemplo, pessoas homossexuais, bissexuais, mulheres, pobres, negros. A escola,
enquanto instituicao social, acaba sendo um espago onde essas reproducgdes e distingbes
ocorrem diariamente. Os/as alunos/as que ndo correspondem a essas normas sociais, por
vezes, vivenciam no ambiente escolar situaces que resultam em sentimentos de inferioridade
e destinando-os, ao suposto, fracasso, em decorréncia de suas classificacdes nas identidades
sociais ndo hegemonicas (Madureira & Branco, 2012).

Tendo em vista, essas reproducdes recorrentes, é relevante que € escola, para além, de
um ambiente onde se aprende conteddos académicos, como, por exemplo, portugués,
matematica, biologia, possa também possibilitar a extensdo desses contetdos, para abranger
assuntos que envolvem questdes sociais relevantes, indo de encontro ao desenvolvimento de
cidadaos/as responsaveis. Possibilitando que criancas e adolescentes, considerados o “futuro
da nacdo”, adquiram um conhecimento que abarque e possa estimular de forma saudavel e
respeitosa o valor das diferencas. Que possam ter um olhar critico frente as falas e atitudes
que comprometem o direito do outro de ir e vir, de ser quem se é, sem que 0 medo 0s
acompanhe.

Frente a esse reconhecimento da escola como ambiente promissor e potencializador
de transformacdes, ha um assunto que vem se estendendo ao longo dos anos de 2017 e 2018,
em relacdo & mudanca na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), isso se deve a um
guestionamento quanto a retirada, inclusdo ou forma mais adequada de se abordar e discutir
temas de género e sexualidade dentro da grade curricular. Como exposto no préprio site da
BNCC?, constitui-se como sendo um documento que busca normatizar, definir e estabelecer
0s “conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes
desenvolvam ao longo da escolaridade basica“. Norteando, assim, os curriculos e propostas

pedagdgicas das escolas publicas e particulares em todo o Brasil.

22 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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Como apresentado em uma reportagem do site da Folha Uol?%, no comego do més de
maio de 2018, a proposta da "Escola sem Partido™ avangou para a votacao na Camara
Legislativa do Distrito Federal, e defendendo a proibicdo do uso do termo “género” e da
expressao “orientacdo sexual” em sala de aula. Com isso, muitas das discussdes geraram
opinides distintas de revolta e apoio diante da alteracdo realizada. Houve revolta por parte de
representantes e politicos religiosos, alegando que assuntos como género e sexualidade
devem ser tratados exclusivamente pela familia, que néo é de responsabilidade da escola
abordar tais temas, inclusive por ndo serem demandas do conteldo ja estabelecido para as
escolas.

Como discutido anteriormente e pelo o que €é discutido por Marques e Castanho
(2011), a escola nas sociedades contemporaneas tem um valor bastante significativo, de
preparar o individuo, no sentido de desenvolver habilidades, competéncias que se fazem
importantes no contexto em que vivemos. N&o se trata de classificar como mais inteligente 0s
individuos escolarizados em relacdo aos nao escolarizados, e sim tratar de questdes de
inclusdo, de forma enriquecedora, gerando oportunidades para todos.

Devido a esse embate e por ter assumido grande propor¢do em relacdo as mudancas
nos curriculos da Educacdo Bésica, surgiram a expressdo “ideologia de género” e a proposta
do Programa " Escola sem Partido”. O termo " ideologia de género™ ndo é fundamentado em
qualquer base tedrica ou cientifica, ndo é utilizado em publicacdes académicas em areas
como a Sociologia, Filosofia ou Psicologia.

Lemos (2017) destaca, de forma critica, que “ideologia de género”, é empregado pelos
grupos que se dizem contrarios a essa “ideologia’, como sendo um “conjunto de ideias

construidas por grupos sociais bem definidos, visando incutir valores e crengas na sociedade,

2 Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2018/05/escola-sem-partido-avanca-na-camara-
texto-proibe-uso-do-termo-genero.shtml
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especialmente por meio da educacéo, de forma perniciosa e insidiosa™ (p.55). Para o autor, 0s
criticos da inclusao da discussdo de género dentro do contexto escolar, utilizam o termo
ideologia de forma pejorativa e desqualificadora.

A partir do que foi abordado pelo autor em questéo, é possivel refletir sobre o perfil
desses grupos que sdo contrarios a discussdo de assuntos como género e sexualidade nas
escolas. Sao individuos que se identificam com valores conservadores, que trazem em seus
ideais o desejo de deixar as relacbes como estdo, conservando, assim, o status quo. Tendo
como referéncia a forma como se organizam esses grupos, é possivel entender o porqué de
tratarem “ideologia” de forma depreciativa em relacdo a “"permitir” que professores/as possam
promover, juntamente com seus/suas alunos/as, discussdes relacionadas a género, sexualidade
e diversidade.

Madureira, Barreto e Paula (2018) discutem o movimento "Escola sem Partido™, a
partir de uma criteriosa analise do projeto de lei, expressam relevantes criticas, como a de que
se “trata de uma violacdo a liberdade de expressdo e de cerceamento do direito que 0s
alunos/as tém de aprender” (p. 142). Toda essa resisténcia € baseada em concepc¢des que
acabam por impedir a promocao de questionamentos, o desenvolvimento de conhecimentos,
0 avanco de visdes criticas e heterogéneas em relacdo aos/as alunos/as, frente ao que 0s cerca,
0 modo de vida e de se relacionar com 0s outros.

Sendo assim, é preciso analisar cautelosamente e criticamente todo esse movimento
contrério a essas discussdes, como, por exemplo, a implementagdo do Programa “Escola sem
Partido”, juntamente com o emprego da suposta “ideologia de género”, termo utilizado por
parte desses grupos conservadores, como ja mencionado. A denominagéo “ideologia de
género” surgiu mediante confrontos vindos de determinados setores das comunidades
religiosas, que desenvolveram discursos para tentar enfraquecer e desmerecer 0 movimento

LGBT, que luta pelo respeito aos seus direitos de poder serem representados, de forma
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legitima, como qualquer outro individuo. Para que tenham a oportunidade de serem
reconhecidos e aceitos como cidad&dos/as merecedores/as de respeito, e ndo mais violentados
fisica e verbalmente, que existam espacos para poderem ser quem sdo, sem que sintam medo
em decorréncia dos preconceitos existentes em nossa sociedade.

Lemos (2017), em seu artigo referente a problematizacao sobre a suposta “ideologia
de género”, afirma que os defensores do termo acreditam que essa ideologia se configura por
meio de: ~ Tal capacidade atribuida de destruicdo da familia e com os riscos dai advindos,
firma-se entdo uma trincheira relativamente coesa visando deter ou barrar tais pensamentos e
posturas politicas na sua influéncia na educacédo dos jovens™ (p.54).

Juntamente com a mudanca no curriculo nacional, surgiu também uma proposta
politica, denominada ~ Escola sem Partido ". E importante mencionar que o
movimento “Escola sem partido” configura-se tramitando em diferentes esferas pelo pais, seja
em nivel federal, estadual e municipal. No site do programa, 2* sdo apresentadas informagoes
e o projeto de lei exposto para busca. Na pagina inicial € apresentado como defini¢do do
projeto: " Lei contra o abuso da liberdade de ensinar . E expresso no projeto de lei que o
ensino esta se tornando um instrumento de “doutrinacdo”, com o objetivo de tratar de assuntos
politicos, ideoldgicos e partidarios.

O movimento “Escola sem partido”, defende a concepgéo de que professores/as estéo
usando como justificativa o querer acabar com o preconceito, terem uma sociedade justa e
igualitaria, quando na verdade o objetivo € ~ fazer a cabega " dos/as alunos/as a partir de
posicionamentos pessoais deles/as. Cabe destacar que assuntos, como, por exemplo, ligados a
sexualidade, a questBes étnico-raciais, preconceito, desigualdades socioecondmicas, por si sO

ja estdo inseridos na vida cotidiana de cada aluno, em suas relagdes sociais.

24 Disponivel em: https://www.programaescolasempartido.org/
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Deixar de promover essas discussdes no ambiente escolar € uma forma de perder uma
oportunidade significativa de gerar entre professores/as e alunos/as uma maior e proveitosa
relacdo que valorize e proporcione mais o didlogo. Como discutido por Madureira, Barreto e
Paula (2018) “a tentativa de cultivar a “inocéncia” dos/as estudantes, na verdade, acaba por
cultivar a ignorancia”. As autoras expressam que é com o conhecimento adquirido por meio
do didlogo dentro da escola, que os/as alunos/as passaram a se transformar, a questionarem o
gue ouvem, o que veem, de modo a traduzirem esses dizeres em aprendizado.

De modo a ndo aproveitar o espaco escolar, como sendo um espaco que é favoravel a
promocdo do desenvolvimento humano e também na difusdo de conhecimento cientificos
sobre temas relevantes, como preconceito, racismo, sexualidade, género. (Barreto, 2016;
Holanda, 2016; Paula, 2016).

E preciso ver na escola um ambiente propicio e necessario para trazer a tona os temas
de diversidade, sexualidade, identidade e tantos outros como racismo, intolerancia religiosa.
Madureira (2013) discute que, a partir da busca pela promocdo de uma cultura de paz,
visando o respeito, a valorizacdo da diversidade, o preconceito e as praticas discriminatorias
se tornam grandes obstaculos que devem ser enfrentados.

Como discutido por Madureira (2013), é de extrema importancia que dentro das
escolas haja a promogéo de didlogos que produzam reflexdes criticas em relacdo ao
preconceito e as discriminagdes. Podendo perceber que ndo é uma questdo apenas do outro,
com influéncias e consequéncias individuais, mas sim, algo que envolve a sociedade como
um todo. Isso se da, pois aos poucos, vai se naturalizando uma cultura de violéncia e
intolerancia, onde pensar na promocao de debates e discussdes acerca do preconceito e
tolerancia frente as diversidades, no contexto escolar, torna-se um caminho promissor na

formacéo de cidadéos/as cada vez mais conscientes, reflexivos e respeitosos/as.
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Por isso, é de extrema importancia que termos como ~ ideologia de género ', que
expressam uma compreensao equivocada da questdo, como se existisse uma “doutrina” com o
objetivo de mudar a opinido de todos/as, seja cada vez mais posta em discussdo. E esperado
por determinados setores da comunidade brasileira (incluindo a autora do presente trabalho),
a proposta de poder construir uma sociedade mais aberta ao novo, as diferencas e com
cidaddos/as conscientes e respeitosos/as em relacdo a diversidade existente em nosso pais.

Buscando, assim, mudancas em um nivel de maior abrangéncia que reflita na vida de
todos/as, proporcionando ambientes acolhedores e capazes de promover, de forma saudavel,
discussdes acerca dos pressupostos do Programa “Escola Sem Partido™. E juntamente com
isso, discutir o porqué de determinados setores da nossa sociedade desejarem implementar o
programa, sempre buscando através desses debates e discussdes, questionar e problematizar a

naturalizacdo de uma cultura de violéncia e intolerdncia que vemos em nossa sociedade.
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3. A Promocao do Aluno como Agente Ativo

A Psicologia Escolar vem ampliando a realizagdo de pesquisas que possam produzir
importantes conhecimentos referentes ao contexto educacional e suas potencialidades,
analisando seus diferentes cenarios, profissionais, alunos, vivéncias cotidianas. Incluindo
também pesquisas no campo da Psicologia Escolar que focalizam questdes ligadas a
diversidade, inclusdo escolar, preconceito, como, por exemplo, Almeida e Nogueira (2011);
Barreto (2016); Carvalho (2008); Gusmao (2003); Fonseca(2018); Holanda (2016); Junqueira
(2009/2010); Madureira e Branco (2015) e Paula (2016).

Esse aprofundamento se faz valido, no sentido de refletir quanto as contribuicdes que
a escola possa proporcionar e o legado deixado por ela para as futuras geracdes. Entretanto, a
grande maioria dessas producdes ¢é destinada a ouvir 0s pais, os/as professores/as e a equipe
gestora. Algumas dessas producdes académicas tém por objetivos referentes, evidenciar e
promover maiores discussdes e reflexdes em relacdo a qualidade das relaces no interior das
comunidades escolares. Sendo assim é possivel perceber o quéo significantes sdo as relaces
existentes no contexto escolar, e como podem facilitar ou dificultar os processos de ensino-
aprendizagem.

Da mesma forma, discussdes que tratem a respeito de diversidade e educacao;
promocdo de uma cultura de paz; discussdes acerca de projetos de leis, que buscam colaborar
com a construcao de uma sociedade mais acolhedora, aberta e respeitavel. Entretanto, é
percebido a falta de pesquisas que buscam escutar as opinides, desejos e demandas de um dos
agentes fundamentais no contexto escolar: os/as alunos/as.

Mesmo que o desejo seja investir em programas educacionais e proporcionar o melhor
espaco para o desenvolvimento educacional, social, critico e reflexivo de criancas e

adolescentes, é de extrema importancia poder garantir, além disso, momentos para abertura e
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acolhimento aos/as alunos/as. Os maiores beneficiados e/ou prejudicados em todo esse
processo sao eles/as, € relevante que se vejam como agentes participativos e ativos em
relacdo ao desenvolvimento e funcionamento da escola, do ambiente familiar e da
comunidade em que esta inserido/a.

Tendo em vista a importancia das relacdes existentes entre esses variados contextos
que o/a aluno/a vivencia, o trabalho de Patto (2000) sobre o fracasso escolar no ensino
publico brasileiro contribui com reflexdes de grande valia. A autora, a partir de uma
detalhada analise historica a respeito do fracasso escolar no contexto brasileiro, evidencia que
até entdo as explicacdes para tal fracasso, se relacionavam com preconceitos de classe,
retratando o problema para fora da escola. As produgdes académicas vigentes apresentavam
uma correlacdo direta linear entre pobreza e fracasso, de modo que as justificativas para o
fracasso escolar de alunos advindos das classes sociais populares se davam por terem familias
desestruturadas, serem pobres. Representando, assim, um preconceito secular de preconceitos
existentes no Brasil para com as pessoas pobres e suas familias.

Entretanto, indo de maneira critica e contraria a essas explicac@es, a autora mostra
que na verdade, existem diversos outros fatores que sdo intraescolares e que contribuem para
o fracasso escolar de alunos/as, em especial, os/as das classes sociais populares. Retratando
que os acontecimentos dentro da escola, as relacGes e situagdes existentes nesse contexto, a
forma como os/as alunos/as séo tratados/as, tanto entre eles/as, como pelo corpo docente,
possui uma relevante parcela de contribuicao.

Tendo como base, a importancia de se voltar o olhar para o que acontece dentro das
escolas e buscar utilizar suas rela¢fes intraescolares como auxilio para o progresso dos/as
alunos/as, o trabalho de Gusmao (2003) apresenta grandes contribuigdes. A autora discute
que para o/a professor/a conseguir ir além do que diz 0 senso comum e promover mudancgas

tanto em suas relacdes de trabalho, como em sua prética educativa, € significativo que possa
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ouvir o/a aluno/a, dar atencdo ao que ele/a diz sobre si e 0s outros, de suas relacbes dentro e
fora da escola. E através dessa escuta que o/a professor/a podera estimular uma participacao
mais ativa do/a aluno/a, promovendo momentos de escuta, ambientes favoraveis e receptivos
para que eles/as facam suas reflexdes de modo questionador e responsavel, de modo a
contribuir para a sociedade em que vivem.

Tacca (2008) discute sobre a relacdo professor-aluno e destaca as estratégias
pedagdgicas como um importante e valioso meio de se promover uma intera¢do construtiva
entre esses dois grupos. A autora expressa que o foco deve estar voltado para o individuo que
ird aprender (o/a aluno/a) e ndo para o contetido que serd aprendido. De modo, que se as
estratégias pedagdgicas, forem pensadas e construidas objetivando, para além do
desenvolvimento intelectual do/a aluno/a, poder também contribuir na otimizacdo do
pensamento critico, do respeito ao espaco e opinides do outro, esses aprendizados adquiridos
na escola, serdo refletidos em outros contextos que o/a estudante esteja inserido/a.

Aprendizados esses que possam promover nos/as alunos/as um olhar mais respeitoso,
sensivel e compreensivo diante de dificuldades e adversidades do outro, desconstruindo
comportamentos que menosprezem a vivéncia de outras pessoas e buscando adquirir
conhecimentos que ndo os/as limitem. De modo que possam refletir o que for dito a eles/as
(alunos/as), sem aceitar, tomar como “verdade absoluta” e apenas reproduzindo em suas
vidas, sem o devido questionamento. E relevante que os/as alunos/as possam ouvir o/a
professor/a, mas acompanhado de um valioso senso critico e reflexivo, adaptando-os aos seus
valores, principios e vivéncias.

A pesquisa de Marques e Castanho (2011), contribui de modo a destacar a
importancia do papel da escola. Relevancia essa que se configura também através das
relacOes professor/aluno e escola/familia como um passo a mais na promogao de um

significativo desenvolvimento do/a aluno/a, em sua formag&o ndo s6 como aluno/a, mas
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também como cidaddo/a. A pesquisa de campo contou com alunos/as como participantes e
utilizou, em termos metodoldgicos, analises das observacdes de campo, entrevistas e
diferentes producdes de alunos/as de 10 a 13 anos do ensino publico, em Heliopolis, uma das
maiores favelas de Sao Paulo. Essa pesquisa indicou que por mais importante e promissora
que a escola possa ser, existem dificuldades encontradas no cotidiano escolar, que acabam
por envolver e interferir tanto na vida do/a aluno/a, como na do/a professor/a.

Marques e Castanho (2011) destacam que a escola € uma "~ referéncia fundamental
para 0 acesso ao mundo social, cultural e do trabalho™ (p.26) na sociedade em que estamos
inseridos/as. E a partir de uma participacdo mais ativa do/a aluno/a dentro do ambiente
escolar, que o/a mesmo/a, terd a oportunidade de desenvolver sua consciéncia critica, sua
capacidade reflexiva frente ao que acontece ao redor dele/a e de descobrir o que pensa sobre
determinados assuntos.

E que encontre no outro, ndo um empecilho, uma adversidade, mas sim um auxilio,
uma oportunidade para se desenvolver como cidadao/a consciente. Através de aprendizados
como esses, que se busca promover a cumplicidade, proximidade, companheirismo,
identificacdo, respeito e empatia que se fazem tdo importantes no combate a violéncia, ao
bullying, ao desrespeito pelas diferencas do outro, seja em termos de orientacao sexual,
racial, religiosa, etc.

Um ponto significativo apresentado na pesquisa, € o de que a familia, independente de
sua constituicdo e nivel social, principalmente os que se encontram em situagao de exclusdo
social, veem na escola uma oportunidade de acesso a melhores condigdes de vida, apesar da
precariedade em que se encontram atualmente muitas das escolas, em especial, as publicas do
pais. Segundo a pesquisa, 0 ensino ainda é visto pelas familias e pelos/as alunos/as o caminho
mais importante para “vencer na vida“. Pesquisas, como a de Marques e Castanho (2011),

expressam que os/as alunos/as estdo abertos para o novo, para conversar e lidar com as
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diferencas, aprender sobre sexualidade, identidade, mas precisam de um ambiente e
orientacdo adequados e acolhedores.

No trabalho das autoras citadas, e com base, também, em outras pesquisas (Gusmao,
2003; Junqueira, 2010; Madureira & Branco, 2015), fica evidente o quanto ainda existem
deficiéncias e dificuldades das escolas em tratar de assuntos como diversidade,
desigualdades, preconceito, e isso acaba causando desencontros entre professores/as e
alunos/as. E importante trabalhar para desenvolver estratégias de intervencao que possam
aprimorar o dialogo entre a escola e seus/suas alunos/as, encontrar meios para melhorar a
relacdo e comunicacao interna dos agentes escolares, como, por exemplo entre professores/as
e alunos/as; direcdo e professores/as.

Uma outra relacdo muito importante e que também deve receber a devida atencéo e
ser bem conduzida, tendo em vista que possui grande potencial para proporcionar o
desenvolvimento integral de criancas e adolescentes, é a relacdo entre familia e escola. Sendo
essa uma forte relacdo que constroi pontes de comunicacdo, conduzindo assim a uma
formacédo saudavel e préspera para o/a aluno/a.

Nesse sentido, a Psicologia Escolar tem muitas contribui¢fes para oferecer, como, por
exemplo: pesquisas académicas dentro e fora do contexto escolar que visem compreender e
intensificar as potencialidades transformadoras que ha na escola, desenvolvimento de
estratégias que facilitem as relagdes inter e intra escolares, trazendo os posicionamentos de
diferentes contextos. Evidenciando diversos argumentos e expondo, da melhor forma,
métodos que favorecam o processo de aprendizagem dos/as alunos/as, seja enquanto estdo na
escola, mas também projetando para o futuro e diferentes cenarios em que estardo
inseridos/as.

Percebe-se através dessas multiplas relagdes mencionadas anteriormente, que para

além dos diferentes papéis exercidos por cada uma dessas pessoas, € condizente expressar 0
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quanto cada um desses individuos, em suas diferentes geraces, inseridos em diversos
contextos e tendo vivéncias particulares, trazem beneficios que podem ser exploradas e
aprimoradas em conjunto.

Tendo isso em mente, € valido pensar na importancia de se conseguir promover uma
maior inclusdo e aproximacao entre as geracoes, evidenciando que todos podem contribuir e
influenciar positivamente no desenvolvimento do outro. Os mais velhos, os pais,
professores/as, trazendo suas experiéncias, conhecimentos, vivéncias e 0s mais novos, 0s/as
alunos/as, filhos/as destacando a relevancia da inovagdo em termos de comportamentos e
pensamentos. E, dessa forma, acabar incentivando os mais novos, sendo eles filhos/as e/ou
alunos/as a perceberem o valor e importancia que tém, possibilitando ambientes em que se
sintam confortaveis e reconhecidos, mediante suas opinides, pensamentos, vivéncias e

potencialidades de transformacéo.
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4. Metodologia

Minayo (2007, p.16) apresenta a definicdo de metodologia como sendo "o caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”. A autora afirma que a
metodologia inclui 0 método, as técnicas e também as experiéncias e sensibilidade do/a
pesquisador/a.

Percebe-se, assim, que em um sentido mais amplo, a metodologia é mais do que um
simples conjunto de técnicas. E, de modo mais especifico, a metodologia qualitativa permite
analises mais aprofundadas sobre os significados e posicionamentos dos/as participantes.
Através da metodologia, é possivel compreender de modo mais profundo e detalhado os
posicionamentos do individuo em relacdo ao tema pesquisado. Minayo (2007) discute que a
metodologia se configura através de técnicas, da teoria adotada, da realidade empirica
investigada e com o0s pensamentos e hipoteses a respeito da realidade pesquisada.

De forma mais especifica, a metodologia foi inspirada na epistemologia qualitativa,
desenvolvida por Gonzalez-Rey (1999, citado por Madureira & Branco, 2001), como
sendo “um esfor¢o na busca de formas diferentes de producédo do conhecimento na Psicologia
gue permitam a criacao tedrica acerca da realidade plurideterminada, diferenciada, irregular,
interativa e histdrica, que representa a subjetividade humana™ (p.66).

Deste modo, enquanto a pesquisa quantitativa permite a construcdo de anélises mais
amplas a respeito dos fendmenos investigados, orientando-se por meio de uma perspectiva
extensiva; a pesquisa qualitativa possibilita o desenvolvimento de analises mais
aprofundadas, a partir da adogdo de uma perspectiva intensiva. Como explicitado por
Madureira e Branco (2001), a epistemologia qualitativa tem como um de seus pontos
centrais, a busca pela compreenséo da realidade em sua complexidade e ndo mais trata-la

como algo simples, baseando-se apenas em algumas leis universais.
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Minayo (2007, p. 21), aponta que a preocupacao da pesquisa qualitativa é quanto
ao “nivel de realidade que ndo pode ser quantificado™. E o tipo de pesquisa que se configura
atraves de uma investigacdo mais aprofundada das relacdes e dos fendmenos sociais, sdo
trabalhadas questdes mais particulares, muitas de cunho subjetivo que ultrapassam
operacionalizacfes de variaveis e o enquadramento em determinadas categorias
classificatorias definidas a priori.

Por se tratar de questdes que ndo envolvem a quantificacdo das informacdes, e sim um
embasamento e olhar analitico direcionados para as falas e vivéncias pessoais dos/as
participantes, a pesquisa qualitativa acaba por exigir dos/as pesquisadores/as um olhar mais
sensivel e atento para as informacGes produzidas na pesquisa de campo.

Ao entender 0 modo como a metodologia que foi inspirada na epistemologia
qualitativa se configura e com base nos objetivos do estudo realizado, a metodologia de
investigacao escolhida foi a qualitativa. De forma mais especifica, utilizou-se como
instrumento a entrevista, que como definido por Gaskell (2002, p. 65), tem o0 objetivo
de "compreensdo detalhada das crencgas, atitudes, valores e motivacdes, em relacdo aos
comportamentos das pessoas em contextos sociais especificos’.

Optou-se por uma entrevista semiestruturada, levando em consideracdo tal objetivo
abordado por Gaskell (2002), e pela importancia de se analisar de modo mais aprofundado as
opinides, vivéncias e atitudes dos/as alunos/as frente as questdes de género, sexualidade e
diversidade dentro do contexto escolar em que estavam inseridos. O roteiro de entrevista foi
composto por perguntas abertas que pudessem abarcar os objetivos gerais e especificos da
pesquisa, de modo a propiciar espontaneidade e flexibilidade tanto para a pesquisadora,

guanto para o/a pesquisado/a no decorrer da entrevista.
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4.1 Participantes

Participaram da pesquisa seis alunos/as de escolas publicas e particulares da cidade de
Formosa, situada no Estado de Goids, que cursam o ensino médio, com idades entre 16 e 18
anos. Na Tabela 1, na proxima pagina, sdo apresentados os dados sociodemogréaficos dos/as
participantes, considerando suas idades; a escola em que estudam, sendo ela pablica ou
particular; a série que estao cursando e sua orientacao sexual, que foi exposta abertamente
pelo/a participante durante a entrevista sem que fosse diretamente perguntado pela
pesquisadora.

Tendo em vista as questdes de sigilo em relacdo as identidades pessoais, 0s/as
participantes serdo referidos com nomes ficticios alusivos a alunos/as que, no ano de 2018,
sofreram algum tipo de violéncia fisica ou verbal nas escolas por questdes ligadas a género,
sexualidade e/ou diversidade, e que possam ou ndo ter cometido suicidio. Por se tratarem de
menores de idade, alguns nomes ndo foram publicados nas reportagens. E importante destacar
que ndo ha uma correspondéncia entre o género dos/as alunos/as participantes e 0s nomes
ficticios escolhidos para cada um deles/as.

A escolha dos nomes ficticios foi realizada a partir dos seguintes questionamentos
levantados pela pesquisadora: “se esses/as alunos/as que foram violentados/as, estudassem em
escolas onde estivessem presentes o debate e o didlogo a respeito de assuntos como género,
sexualidade e diversidade, eles/as ainda assim seriam violentados/as? Escolas com abertura
para essas questdes, ajudam a formar alunos/as mais conscientes e respeitosos/as frente as
diferencas dos outros? ~

Apesar de cinco dos/as seis participantes serem adolescentes do género feminino, este
ndo foi um pré-requisito para a selegdo, apenas um mero acaso. A escolha dos/as
participantes aconteceu através de redes interpessoais da pesquisadora e por indicacdo dos/as

participantes de conhecidos que poderiam se interessar em realizar a entrevista. E valido
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ressaltar que por se tratar de um tema considerado polémico por parte de certos setores da
nossa sociedade, era esperado pela pesquisadora e sua professora orientadora, que os/as
alunos/as que se dispusessem a participar da pesquisa seriam aqueles/as que se sentissem

confortaveis em conversar abertamente sobre género, sexualidade e diversidade.

Tabela 1
Dados sociodemograficos dos/as participantes
Nome (Ficticio) Idade Escola Série (E.M.) Geénero Orientacao
dos/as Sexual
participantes exposta
abertamente
pelo/a
participante
N. H.2° 17 Publica 3°ano Feminino Lésbica
Tyrone?® 17 Pablica 2° ano Feminino Heterossexual
Isaac Victor?’ 18 Pulblica 3°ano Masculino Gay
N. D.28 16 Particular 1° ano Feminino Lésbica
Roliver?® 17 Particular 2° ano Feminino Heterossexual
Lorena® 16 Pablica 1° ano Feminino Heterossexual

25 Menino de 12 anos, sofria bullying homofébico. Cometeu suicidio dentro da escola, se jogou do terceiro andar
do prédio. Disponivel em: https://revistaladoa.com.br/2018/05/noticias/vitima-de-bullying-homofobico-crianca-
comete-suicidio-em-minas-gerais/

26 Menino de 13 anos, cometeu suicidio ap6s sofrer bullying homofébico desde os 5 anos. Disponivel em:
https://www.pragmatismopolitico.com.br/2016/11/menino-de-13-anos-vitima-de-bullying-homofobico-comete-
suicidio.html

27 Aluno trans de 15 anos, agredido na escola por colegas, chamado de “afeminado” e ndo tem o nome social
respeitado. Disponivel em: https://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/estudantes-fazem-protesto-contra-
preconceito-sofrido-por-colega-trans-em-colegio-de-maceio.ghtml

28 Aluno de 8 anos, agredido fisicamente e insultado pelos colegas com nomes racistas. Nome da crianca nao
divulgado. Disponivel em: http://anoticia.clicrbs.com.br/sc/geral/joinville/noticia/2018/07/conselho-tutelar-
acompanha-caso-de-agressao-contra-crianca-na-saida-de-escola-em-mafra-10498691.html

2% Menino de 12 anos, comete suicidio apds ser constantemente chamado pelos colegas de “gay’, “bicha’,
“gordinho”. Disponivel em: https://feducacao.uol.com.br/noticias/2012/03/02/estudante-de-12-anos-comete-
suicidio-em-vitoria-apos-sofrer-bullying-na-escola.htm

30 Aluna de 12 anos, agredida verbalmente pelos colegas com insultos racistas. Aluna deu os nomes dos alunos
agressores para a diretora. Apds alguns dias, os alunos souberam da dendncia de Lorena e aumentaram as
agressdes. Diretora “interviu” dizendo para ela pedir desculpas aos alunos e a mudou de turma alegando nao ter
havido adaptacdo. Disponivel em: https://pt.globalvoices.org/2015/05/06/brasil-vitima-de-racismo-em-escola-
menina-e-obrigada-a-pedir-desculpas-aos-agressores/
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4.2 Materiais e instrumentos

Para realizacdo desta pesquisa, foram utilizados como materiais: um celular para
gravacao das entrevistas, um tablet para apresentacdo das imagens previamente selecionadas
aos/as participantes e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) impresso para
alunos/as maiores de idade (Anexo A), para os/as responsaveis legais pelos/as alunos/as
menores de idade (Anexo B), e o Termo de Assentimento para os/as alunos/as menores de
idade (Anexo C). Todos os termos foram disponibilizados em duas vias, uma para o/a
participante e outra para a pesquisadora.

Os instrumentos utilizados foram um roteiro de entrevista semiestruturada (Anexo E),

juntamente com imagens previamente selecionadas (Anexo F).

4.3 Procedimentos de construcdo das informac6es

Para a construcdo de informacGes na pesquisa de campo, foi utilizada uma
metodologia qualitativa, em razdo de se facilitar a compreensdo aprofundada das crencas,
valores e experiéncias dos/as participantes. De forma mais especifica, foi utilizado como
instrumento a entrevista semiestruturada.

A escolha da entrevista semiestruturada, ocorreu devido ao fato de que tal instrumento
permite a pesquisadora e aos/as participantes uma maior flexibilidade para responder as
perguntas estabelecidas e promover uma interagdo para caminhos ndo definidos de forma
rigida, gerando, assim, o aprofundamento em relag&o a conteudos significativos. Para Minayo
(2007), é importante que o/a pesquisador/a esteja bem inteirado acerca do tema a ser
investigado, utilizando técnicas que promovam conexdes consistentes entre teoria e préatica.

O projeto de pesquisa foi submetido e aprovado (Anexo D) pelo Comité de Etica em

Pesquisa do Centro Universitario de Brasilia (UniCEUB), antes de dar inicio a pesquisa de
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campo. As entrevistas foram marcadas em locais e horarios escolhidos pelos/as participantes.
Cinco das seis entrevistas foram realizadas na casa dos/as participantes, apenas um dos
adolescentes preferiu que a pesquisa acontecesse em um parque da cidade.

No Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que foi entregue aos/as
participantes antes das entrevistas comecarem, constaram informac@es que explicavam o
objetivo geral da pesquisa, quais eram 0s aspectos &ticos e riscos, juntamente com o
esclarecimento de que ndo existiam respostas certas ou erradas. Foi explicitado, também, pela
pesquisadora, que a identidade pessoal dos/as participantes seria mantida em sigilo, e que ao
consentirem com a gravacdo da entrevista, o dudio ndo seria divulgado, mas sim destruido
apos a conclusdo da pesquisa. Todas as duvidas apresentadas pelos/as participantes foram

devidamente esclarecidas. Ressalta-se que toda a pesquisa foi custeada pela pesquisadora.

4.3 Procedimentos de Analise

O processo de analise € 0 momento em que, como discutido por Gomes (2007), o/a
pesquisador/a desenvolve um olhar mais detalhado e atento para uma analise e interpretacdo
aprofundada das informacdes. Minayo (1992, citado por Gomes 2007, p. 69) apresenta trés
finalidades para a andlise das informacoes, que sdo as seguintes: “estabelecer compreensédo
das informacg6es construidas, confirmar ou ndo os pressupostos da pesquisa e/ou responder as
questbes formuladas, e ampliar o conhecimento sobre o assunto pesquisado, articulando-o ao
contexto cultural da qual faz parte™.

De forma especifica, a analise se deu da seguinte forma: apds concluir todas as
entrevistas, os audios foram transcritos e selecionados trechos importantes das falas dos/as
participantes, considerando os objetivos, geral e especificos, da pesquisa. Posteriormente,

com o auxilio da professora orientadora, foram construidas trés categorias analiticas
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tematicas para orientar a analise e interpretacdo das informacGes produzidas na pesquisa de
campo.

A construcdo de categorias visa contribuir no processo de analise dos resultados da
pesquisa, como destacado por Gomes (2004, p.70, citado por Fonseca, 2018), pois trata-se de
“agrupar elementos, ideias ou expressdoes em torno de um conceito capaz de abranger tudo isso”.
As categorias analiticas tematicas sdo importantes para auxiliar o trabalho interpretativo no
que se refere as entrevistas, explorando questdes que se relacionem com o tema do trabalho e
0s objetivos propostos, bem como analisar as convergéncias e divergéncias que se
apresentem nas falas dos/as participantes. Deste modo, o processo de analise e interpretacdo
se torna mais produtivo, aproveitando de forma aprofundada as informaces construidas, a
fim de se obter resultados significativos.

As trés categorias analiticas tematicas construidas foram as seguintes: (1) As questdes
de género no contexto escolar e na sociedade brasileira; (2) Sexualidade e diversidade na

escola; e (3) Género, sexualidade e diversidade na escola: sugestfes de estudantes.
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5. Resultados e Discussao

Nesta secdo, serdo apresentados e discutidos os resultados mais significativos das
entrevistas realizadas, considerando como base as categorias analiticas tematicas construidas

e mencionadas anteriormente.

5.1 As questdes de género no contexto escolar e na sociedade brasileira

Uma das quest@es iniciais trabalhadas com os/as alunos/as teve como objetivo
analisar o que eles/as entendiam por género. As respostas variaram muito, algumas de modo
mais simplista, superficial e outras com maior aprofundamento, sendo interessante comentar
que as mais complexas eram das participantes lésbicas e do participante gay. Este € um dado
importante para se analisar, quando percebemos que pessoas da comunidade LGBT,
justamente por suas lutas, resisténcias, preconceitos e discriminagcfes presentes no decorrer
de suas vidas, estdo mais suscetiveis e sensibilizadas a se manterem informadas e debaterem
com maior detalhamento, questdes que envolvam género, sexualidade e diversidade.

Para Tyrone significa: “ Género é aquilo que eu sou, o que me define. Entendo por
IS0, ser 0 que eu sou™. Para a participante Lorena, género significa: “ Por género eu entendo
o feminino ou 0 masculino™. Em contrapartida, para o participante Isaac Victor, género nao
tem uma definicao simplista: “é uma pergunta dificil. Género eu acho que é a forma como
vocé se porta (...) acredito que € um conjunto de questdes (...) Da forma com que foi criada,
da propria pessoa, das decisdes que tomam pra prépria vida, as oportunidades, mas sem
duvidas, é algo bem mais particular”. A participante N. H. apresenta uma fala que converge

com a de Isaac Victor, para ela: " Género é mais complexo, pra falar a verdade as vezes nem
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eu entendo também. Género geralmente tenta fugir do ndo binarismo, que é aquela mulher,
homem, entdo género € mais como vocé se afirma. ~

Um outro ponto discutido com os/as alunos/as durante as entrevistas foi em relacao
as questdes ligadas a género, diferencas existentes entre homens e mulheres, situacdes que
Ihes fizessem refletir sobre a divisdo entre coisas de menina e de menino, e também seus
posicionamentos a respeito das pessoas trans. Em linhas gerais, todos/as apresentaram
opinides similares sobre as questdes de género, ou seja, quando perguntados/as a respeito de
acharem se a sociedade espera ou ndo coisas diferentes de homens e mulheres, todos/as
disseram que sim, que sao esperadas coisas bem distintas, em variados aspectos, para um e
para o outro.

Alguns/as participantes apontaram o machismo como sendo um dos fatores
determinantes para que ainda hoje existam expectativas diferentes de papéis e atitudes para
homens e mulheres. Como € o caso de Isaac Victor: "Eu acho que essa questdo existe muita
desigualdade social, existe uma construcéo social por trds do machismo que ta presente na
sociedade hoje em dia. Mas de qualquer forma néo é certo porque se existe uma luta por
igualdade de género hoje em dia é porque existe a tal da desigualdade “. Nesta mesma linha
de pensamento, Roliver expressa a seguinte opinido: "Acredito, a sociedade ainda tem um
preconceito ou algo enraizado nelas que falam sobre 0 machismo. Em relacéo a mulher
mesmo, tipo, a mulher ainda é inferior ao homem, mesmo que 0 movimento feminista ta ai e
deixa os direitos mais ou menos iguais, mas ainda ocorre muito o caso do machismo em
relacdo a empresa, essas coisas. ~

Foi pedido que eles/as dessem exemplos de quando percebem essa divisdo. Tyrone
disse: “Eles acham que, dependendo da profisséo, a mulher ndo tem que assumir esse posto,
porque por ser mulher, por ser mais delicada, fragil, acho que tem muito disso™. Isaac Victor,

destacou opinides similares as de Tyrone: "Espera que a mulher seja uma boa mée, uma boa
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esposa e uma boa dona de casa, e 0 cara seja o progenitor de todo o dinheiro e as coisas
também n&o funcionam assim, porque uma mulher pode muito bem ser muito bem sucedida
na vida empresarial e o cara pode ser um étimo dono de casa. *

As respostas dos participantes a respeito dessa divisdo entre homens e mulheres, 0s
papéis que a sociedade espera que cada um exerca, estdo em convergéncia ao que é
expressado pelas autoras Carvalho (2018) e Swain (2008), em especial, quanto as
representacdes socias das mulheres. E apresentado por Swain (2008) que através de
discursos, como os filoséficos, religiosos, cientificos e tradicionais, a imagem da “verdadeira
mulher” se d& por meio de qualidades, como, por exemplo: “doce, amavel, devotada (incapaz,
fatil, irracional, todas iguais!) e, sobretudo, amorosa. Amorosa de seu marido, de seus filhos,
de sua familia (...)" (p.10).

Em relacdo as profissdes que, por vezes, acabam socialmente, sendo destinadas as
mulheres, temos um complemento da fala da participante Tyrone: “Eles acham que,
dependendo da profisséo, a mulher ndo tem que assumir esse posto, porque por ser mulher,
por ser mais delicada, fragil, acho que tem muito disso”, com o que é expressado por Swain
(2008): " as profissbes ditas femininas partilham estas caracteristicas: enfermeira, professora
priméaria, doméstica, baba, etc” (p.10). Ou seja, por ser reproduzido socialmente que a mulher
é um ser fragil, delicado, sensivel, as profissdes que mais se adequam as caracteristicas assim,
envolvem cuidado, atencdo, carinho, buscadas em profissdes como as citadas por Swain
(2008). Ao contrario das profissfes “destinadas” aos homens, sendo eles, fortes, corajosos,
viris, seus empregos envolvem forca, agilidade, destreza.

Vemos essa diferenciagdo expressa em uma outra fala da participante Tyrone:

As pessoas olharem a mulher na area de engenharia, acha estranho, porque néo é

muito comum. Geralmente turma de engenharia sdo mais homens, cursos mais ou
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menos assim, que sdo mais puxados pelo lado que eles falam, que sdo mais para o
lado masculino, grotesco, que eles falam que mulher € delicada e fragil demais. Eles

acham que mulher ndo tem que estar envolvida nessa area.

Indo na mesma direcdo da fala da participante Tyrone, a participante N. H. expds: ™~ A
gente pode ver isso bastante, como exemplo na politica. A maioria dos representantes sao
homens. Entdo sempre a gente é 0 que representa pra gente né?!” Em relacdo ao ambiente
profissional, Roliver disse: * Tem algumas empresas privadas que a mulher ainda recebe
menos que 0 homem e isso &, infelizmente, é um caso real. ~

No decorrer das entrevistas, foram apresentadas aos/as participantes algumas
situac@es hipotéticas que se relacionassem com questdes de género, sexualidade e diversidade
e solicitado que eles/as se posicionassem, supondo que estivessem diante de tais situacfes. A
situacdo referente ao género tratava-se de uma aluna que queria participar do festival de pipas
gue acontece na escola, mas que quando vai participar, e até ja leva sua pipa, a mae percebe
que sé tem meninos participando e proibe a filha (Anexo D).

Todos/as alunos/as diante desta situacéo se posicionaram de modo contrario a atitude
da mée da aluna, alegando ndo concordarem que exista coisa de menino e coisa de menina,
mas expressam que, infelizmente, esse ainda é um cenario bastante presente na sociedade

brasileira. Quanto a isso, a participante N. D. pontua que:

“A nossa sociedade ela é muito patriarcal, sempre existiu esses discursos antigos “a
menina tem que brincar de boneca, 0 menino tem que brincar de carrinho, de bola”,
sempre teve essas condicOes, entdo por isso muitos pais ainda ndo se adaptaram as
novas mudancas da sociedade de que “aah, a crianga pode brincar com o que ela

quiser né”, entdo eu acho que na minha opinido deveria ser tanto pra menina quanto
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pra menino, porque isso ndo vai mudar a opcao sexual dela ou alguma outra coisa

porque o interesse dela é brincar com aquilo, ela s6 quer soltar pipa.

Diante de tal situacéo, a participante N. H., expressou um sentimento de identificacdo
e de tristeza ao dizer que ja passou por situacOes parecidas: “Fico imaginando a tristeza da
crianca, até porque isso ja aconteceu comigo. Eu sempre gostei mais dos brinquedos de
meninos, sé que eu sempre fui muito afrontosa, entdo o que dizia que eu ndo podia, ai que eu
ia querer mesmo, eu tentava ser o meu melhor, dar o meu melhor pra poder dizer “eu posso’.

A partir do discurso dessa participante ao se mostrar sensibilizada com a situacao
apresentada, vemos a validade com que discussdes na escola, contribuem na promocéo de
sentimentos e atitudes empaticas, a partir dos relatos, das experiéncias do outro. Isso faz com
que o/a aluno/a que fala, possa se sentir acolhido/a, percebido/a como alguém importante e
valorizado/a, enquanto o/a aluno/a que ouve, constroi um carater mais respeitador, consciente
do espaco e vivéncia do outro (Gusméo, 2003; Madureira & Branco, 2012; Barreto, 2016)

Uma outra situacdo hipotética sobre as questdes de género, apresentada aos/as
alunos/as para que pudessem discutir era referente as pessoas trans, contando a historia de um
garoto que passou a se chamar Camila, mas que ndo era aceita em casa e nem na escola.
Sofria discriminagBes até mesmo da mae e das professoras. A participante N. H. se mostrou
bastante comovida com a situacédo e trouxe o seguinte posicionamento: ~ Eu acho que da
sigla LGBT, os que mais sofrem sdo os trans porque eles ndo tém como esconder. Eu posso
muito bem fingir que eu sou hétero, é facil pra mim isso, mas ja pra um trans néo, é
complicado. E ndo tem nem como eu tentar me colocar no lugar porque é um lugar muito
dificil, ¢ muito complicado.

Um primeiro destaque a se fazer, em relacdo a fala da participante é quando diz: ~ Eu

acho que da sigla LGBT, os que mais sofrem sdo os trans”, € valido ressaltar aqui que nao se
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pode fazer julgamentos a respeito de qual grupo da comunidade LGBT, sofre mais em
comparacgdo a outro grupo. Todos carregam em si suas particularidades, suas vivéncias,
angustias e dificuldades, ndo cabendo aqui avaliacbes. Todos/as devem ser respeitados/as e
valorizados/as no mesmo nivel.

O préximo destaque é a respeito da segunda parte do discurso de N. H.: ™ Eu posso
muito bem fingir que eu sou hétero, é facil pra mim isso, mas ja pra um trans néo, é
complicado™. Esse discurso da participante tem relacdo direta com o que € discutido nos
trabalhos de Bento (2017); Fonseca (2018); Franco e Cicillini (2015). Essas pesquisas
analisam a partir das experiéncias e vivéncias de pessoas trans, situacoes da vida delas em
que a violéncia e a discriminacdo sobressairam, e que inevitavelmente, ainda as marcam até
hoje.

Como discutido anteriormente nessa Monografia, em se tratando desse “fingir”
exposto pela participante, é discutido por Fonseca (2018), o termo “passabilidade”, em que
guanto maior a capacidade de um individuo, pertencente a um grupo, em “passar” a imagem
referente, quase que “idéntica” a um outro grupo, em se tratando de pessoas da comunidade
LGBT, menor serd a violéncia cometida contra ele. Evidenciando que quanto menor
a "passabilidade” de trans e/ou travestis, acabam por ser tornarem, com maior frequéncia,
vitimas de violéncia fisica, verbal e emocional, resultando, muitas vezes, em assassinatos
Crueis.

Em um outro momento da pesquisa, foram apresentadas aos/as participantes quadros
com diferentes pessoas, que apresentavam diversas caracteristicas em termos de cor, corpo,
orientacdo sexual, conhecidas ou ndo, e pedido que ao observarem as imagens, escolhessem
guem eles gostariam de ser e quem nao, e justificar a resposta. Em dois dos quadros foi
apresentada foto do Tammy Gretchen, antes e depois da transi¢éo, tendo como base essa

informacao, foi bastante interessante perceber que todos/as e apenas os/as participantes
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LGBTs que foram entrevistados, escolheram o Tammy, como alguém que gostariam de ser.
Suas justificativas foram as seguintes, para N. H: ™ Gostaria de ser a Tammy, gostaria de ter
a coragem da Tammy pra poder se assumir trans (...) Sem sombra de ddvida. ". Nesta mesma
linha, Roliver conta que: “"eu seria a Tammy, porque ela tem a mée que € conhecida na midia
e ela se abriu ao mundo mostrando o que ela realmente é. E sem medo do que 0s outros
iriam pensar ou deixar de pensar. Ela simplesmente ndo se importou e so foi de cara. ~

Temos aqui um forte ponto de convergéncia nesses discursos, em que traduz o quanto
a representatividade é valida em todos os contextos, e como a ampliacdo da visibilidade
atraves de redes sociais, na politica, musica, figuras importantes no pais, pode ajudar pessoas
que possam estar passando por situacGes delicadas, levadas a questionarem seu préprio valor
e papel na sociedade. S&o historias de pessoas que passam por situacdes parecidas, que 0s/as
inspiram e tornam-se mais fortes e resistentes ao preconceito e discriminacdo. Pessoas com
influéncia na midia social contribuem para que as outras, pertencentes ao mesmo grupo,
sintam-se abrigadas, acolhidas.

Importantes icones, como Pablo Vittar e Gldria Groove transmitem a sensacao de
inimeras possibilidades, que ser trans, travestis, drag queen, nao precisa te fazer ir
automaticamente para margem da sociedade. E é através de pesquisas académicas, como as
citadas anteriormente, com contribuic¢des de diferentes formas, que possibilitam a promocao

de uma cultura de paz e desnaturalizacdo da violéncia na sociedade.

5.2 Sexualidade e diversidade na escola

As discussdes sobre sexualidade iniciaram-se do mesmo modo que as sobre género,

através da pergunta elaborada com o intuito de saber o que os/as alunos/as entendiam por

sexualidade. E como ocorreu nas respostas sobre género, a respeito da definigéo de
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sexualidade, as respostas mais complexas, detalhadas, também vieram dos/as participantes
LGBTSs, levando-nos a possivel interpretacdo de que isso se da, por fazerem parte de uma
comunidade que € vitima de muitos preconceitos e discriminagoes.

Sendo assim, ao entrarem em maior contato com essas questdes, podendo sentir na
pele a discriminacdo proferida a comunidade, acabam entendendo e tornando-se mais
receptivos e dispostos ao tratar e se envolver com assuntos relacionados a género,
sexualidade e diversidade. E isso pode acabar resultando, em um maior interesse, fazendo
com gue busquem um maior conhecimento e entendimento em relacdo aos temas, tendo em
vista que diz respeito a eles/as. Mas isso ndo quer dizer que pessoas cisgéneras nao possam
ou ndo vao ter interesse pela causa e buscardo informacdes sobre sexualidade e diversidade.

Tyrone definiu sexualidade como sendo sua decisdo em gostar de alguém, para
Lorena, sexualidade seria: “relacdo de duas pessoas, seja homem e mulher, homem e homem,
mulher e mulher”. Ja para Isaac Victor, se define através de um conjunto de coisas: " € a sua
orientac&o sexual, é a sua identidade de género. E a forma com que vocé relaciona seu
intimo com outras pessoas .

A participante N.H. expressa que: ~ Sexualidade é uma palavra muito pequena, mas
muito ampla. E nela cabe muita coisa, tipo atracdo, identidade, comportamentos biologicos”,
0 participante Roliver conta que para ele: “ é como o individuo se vé na sociedade, (...) Seria
algo bioldgico do ser humano, ja nasce biologicamente com aquela sexualidade definida (...)
Acham que é uma opcdo, uma escolha, que a pessoa escolhe ter pra ela, mas ndo é bem
assim porque ninguém escolhe sofrer preconceito na sociedade. ~

Com base no que ja foi discutido nesse trabalho, considerando a base teérica adotada
(Bento, 2017; Fonseca, 2018; Franco & Cicillini, 2015; Junqueira, 2010; Madureira &
Branco, 2015; Paula, 2016) e os tristes fatos cometidos contra a comunidade LGBT

(ANTRA, Grupo Gay do Brasil), fica evidente pensar por que a fala ” ninguém escolhe sofrer
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preconceito na sociedade , infelizmente, faz tanto sentido. A forte pratica e naturalizacdo da
intolerancia e violéncia no nosso pais mata, cada vez mais, gays, lésbicas, travestis,
transexuais, e é diante desse contexto que se deslegitima o pensamento de “escolha sexual”,
porgue ninguém que perceba o quanto a sociedade € cruel com a comunidade

LGBT, “escolheria” fazer parte dessa comunidade (Junqueira, 2010; Paula, 2016).

Para abordar as questfes de sexualidade com os/as alunos/as foram apresentadas,
também, situacdes hipotéticas para que eles/as se posicionassem a respeito dos casos. A
situacdo dada aos/as participantes envolvia dois alunos no corredor da escola comentando que
gays sdo pessoas doentes e 0s/as alunos/as deveriam dizer se participariam ou ndo da
conversa e 0 que achavam dessa afirmativa. A maioria dos/as alunos/as disse que participaria
e que ndo concordam com a frase dita.

Ao ouvir tal situacdo, N.H. se expressou da seguinte maneira: " E triste pensar que
as pessoas ainda tratam isso como uma doenca. Porque esse tipo de pensamento que faz com
gue pessoas sejam espancadas, faz com que muita pessoa se suicida, faz com que muita gente
é rejeitada pela familia. . Ja Isaac Victor apontou a reflexdo:” A sociedade julga tudo o que
sai do padréo como doente. E uma construcdo social que mata pessoas”.

Em termos académicos e cientificos, como expressado por Guimaraes (2009), é
importante ressaltar que desde 1990, a homossexualidade nédo é considerada patologia. 1sso
porque, infelizmente, no século XIX, até a publicacdo do Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM 11)3!, a homossexualidade era denominada “homossexualismo™ e
tida como doenga, havia testes, avaliagOes, buscando causas e solugdes para “curar” o

individuo.

3L Disponivel em: American Psychiatric Association. (1968). DSM-2: Manual diagndstico e estatistico de
transtornos mentais. Artmed Editora.
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Valendo-se da frase "homossexuais sdo pessoas doentes” e as implicagdes que uma
frase desta pode ter sobre a vida de uma pessoa, foi perguntado aos/as participantes se eles/as
achavam importante trabalhar com os/as alunos/as a respeito da homossexualidade, sendo que
atualmente muitas pessoas acreditam que isso seja papel somente dos pais, enquanto outros
pontuam a relevancia de tal questdo ser discutida, também, na escola.

A percepcao dos/as alunos/as entrevistados/as vai de encontro ao que € discutido em
diversos trabalhos mencionados no decorrer dessa Monografia, como, por exemplo, Barreto
(2016); Carvalho (2008); Jungueira (2010); Madureira e Branco (2015). Tanto os autores,
guanto os/as participantes dessa pesquisa, concordam que a escola deve, sim, abordar temas
relacionados a homossexualidade. De modo, a pontuar 0 quanto entrar em contato com esses
temas, através de um/a professor/a, podendo ouvir e compartilhar opinides e vivéncias com
os/as colegas, € um ponto crucial para contribuir com o desenvolvimento do pensamento
critico, responsavel e na construcdo de vinculos empaticos.

Levando em consideracdo a construcdo desses vinculos empaticos, identificacdo e

importancia da representatividade, a participante N. H revela que:

" Género, sexualidade, identidade, diversidade nada disso é discutido em casa (...)
sendo debatido na escola ja ajuda muito porque ai vocé vai pensar "nossa, nao é s
eu que penso assim”. E como aconteceu na minha escola por exemplo. Na minha
sala mesmo s0 tinha eu de assumida, sabe?! S6 que com o passar do tempo, as
pessoas foram se assumindo, foram saindo do armario, porque foram vendo que é

normal .

Sendo a escola um espaco potencializador de transformagdes, como explicito pela

participante N. H., temos a fala do aluno Isaac Victor: “as pessoas que quando se descobrem
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homossexual, transexual ou questionam a propria posicao, se sentem perdidas. O tema deve
ser falado de forma leve, que deixe claro que ta tudo bem ser diferente as vezes'.

Temos aqui, a partir da fala dos/as alunos/as algo que diversas pesquisas
académicas, voltadas para professores/as; psicologos/as escolares; travestis e transexuais
(Franco & Cicillini, 2015; Holanda, 2016; Junqueira, 2009/2010; Paula, 2016) ja trouxeram
para o debate. Evidenciando a importancia que promover discussdes acerca de temas, como
sexualidade, acaba viabilizando reflexdes, momentos de fala e escuta da opinides, vivéncias
que sdo fundamentais para o desenvolvimento social e critico de cada um/a dos/as alunos/as.
A escola é um espa¢o com estrutura educacional para trabalhar com seus/suas alunos/as
temas polémicos, delicados de forma consciente, critica, reflexiva, podendo valorizar o/a
aluno/a em si.

Mesmo que com professores/as, pais, politicos, a sociedade brasileira como um todo,
tendo medo de que isso se tornard uma “ideologia”, "doutrinacdo”, a verdade é que nossos/as
alunos/as pensam por si, eles/as sdo capazes de formar suas proprias opinides,
posicionamentos, expressar suas angustias, de modo a néo ferir o outro.

O que precisamos comecar a fazer para ir, aos poucos, desconstruindo essa
naturalizacdo, é dar um voto de confianca para as criancgas e os adolescentes. Nao temos o
poder e nem o direito de “colocar” opinides na cabeca deles/as, molda-los e direciona-los
como desejarmos, nosso dever é construir e proporcionar espacos abertos ao dialogo,
valorizacdo e respeito, permitindo que construam a autonomia, 0 pensamento critico e
responsavel frente aos contextos em que estao inseridos/as.

Essa é uma conclusao, também, exposta por Madureira, Barreto e Paula (2018) em
relacdo ao poder de transformacéo que a escola possui e se faz necessario passar a ouvir mais

os/as alunos, dialogando com eles/as e mostrando o quanto suas vivéncias, opinioes,
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sugestdes sdo importantes para o desenvolvimento deles/as tanto como alunos/as, quanto

como cidadaos/as.

5.3 Género, sexualidade e diversidade na escola: sugestdes de estudantes

Ao analisar as opinides dos/as seis entrevistados/as, foi possivel perceber como um
dos pontos convergentes, que todos acreditam ser importante que a escola possa debater,
discutir e trazer para seus/suas alunos/as temas que envolvam género, sexualidade e
diversidade. Apesar de perceberem a relevancia que existe na escola em promover discussoes
sobre esses assuntos, algumas participantes trazem que seria importante que também
houvesse discussdes em casa, com 0s pais, com a familia.

E imprescindivel que, no cotidiano, tanto pelos pais quanto pelo corpo docente, seja
construida uma importante ponte de comunicacao entre a familia e a escola, pois estas sdo as
instituicdes sociais que mais contribuem para o desenvolvimento e formacéo de criancas e
adolescentes. Como discutido por Cavalcante e Silva (2012) e Szymanski (2007), a presenca
ativa dos pais, da familia como um todo, em conjunto com a escola, pode colaborar para o
desenvolvimento de criancas e adolescentes, quando se pensa em ir além do ambito dos
conhecimentos cientificos, mas também no que se refere a insercao social de alunos/as e
filhos/as. Insercdo essa que estd muito ligada a como criangas e adolescentes se comportarao
na sociedade, como se relacionardo com os outros.

Entretanto, como o didlogo a respeito de questdes que envolvam género e
sexualidade, ainda é algo inexistente em muitas familias, devido algumas delas levarem um
modo de vida mais conservador e com pouca abertura ao dialogo entre pais e filhos/as, 0
papel de colaborar para uma inser¢do social consciente e reflexiva em relagéo aos

posicionamentos, anseios e diversidades, acaba sendo da escola. Isso acontece, pois
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infelizmente, 0 ambiente escolar, acaba sendo o Unico espaco que alguns alunos/as tém a
oportunidade de entrar em contato com questdes que envolvam adversidades e diversidades.

Por conseguinte, podem assim ter a oportunidade de serem bem amparados,
orientados e estar em um ambiente acolhedor, que Ihes proporcione um olhar critico e mais
respeitoso, tendo o devido acolhimento e suporte. Em se tratando dessa importante
potencialidade transformadora da escola, N. H. afirma que: ~ sendo debatido na escola ja
ajuda muito porque ai vocé vai pensar "nossa, nao é so eu que penso assim”.

Todos/as expressaram em seus discursos a necessidade de a escola poder
proporcionar um ambiente saudavel para que alunos/as e professores/as possam conversar
abertamente sobre preconceito, bullying, diversidade, entrar em contato com opinides que
divergem entre si e ainda assim saber respeitar o outro.

Algo similar aconteceu na pesquisa de Barreto (2016), em que a partir de grupos
focais e oficinas com estudantes do ensino médio de uma escola publica, com idades entre 17
e 19 anos, a autora investigou como os/as alunos/as percebem o papel da escola na construcao
de diferentes identidades sociais. Na mesma direcdo da presente pesquisa, Barreto (2016)
buscou evidenciar a voz, o papel ativo do/a aluno/a na escola, e por se tratar de pesquisas
com temas considerados polémicos, tabus na sociedade, é esperado que as opinides acabem
convergindo, ou, entéo, divergindo.

Porém, como retratado pela autora, identifico um ponto convergente, ao que foi
falado pelos/as alunos/as dessa pesquisa em relagédo a como acontece dentro de sala de aula,
0s debates de assuntos, considerados “tabus”, como, por exemplo sexualidade. S&o temas, que
por mais que sejam delicados, gerem diversas discussdes, opinides e posicionamentos
totalmente contréarios, é possivel e concreto, o fato de que os/as alunos/as conseguem ser
respeitosos/as uns com os/as outros/as. Valendo-se também da importancia de que

professores/as saibam conduzir e mediar da melhor forma esses debates.
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Uma outra questdo principal, de convergéncia entre esses trabalhos, é a relevancia de
percebermos o quanto € importante que os/as alunos vejam a escola como um ambiente
acolhedor e capaz de lhes proporcionar conhecimentos, que consiga trabalhar neles/as o senso
critico, o poder de fala e escuta e, principalmente, o respeito as diversidades. E através de
pesquisas como a de Barreto (2016) que se evidencia cada vez mais o quao significativo é o
papel da escola, possibilitando assim que alunos/as participem de debates e discussdes.

A partir de momentos como esses, que o/a estudante entra em contato com colegas
que expressam opinides que divergem das suas, e isso possibilita uma maior compreensao a
respeito do ouvir o outro com respeito, que os diferentes posicionamentos sao importantes,
que todos possuem seu direito a fala. Reforcando a ideia de que o fato de as pessoas terem
posicdes divergentes ndo quer dizer que elas ndo possam debater e discutir de maneira
respeitosa. Lorena destaca que: ~ (...) independente do que a pessoa acredita, vocé tem que
respeitar a opinido dela sempre e muitas pessoas nao aceitam e isso acaba gerando um
monte de coisa, por exemplo, suicidio, violéncia por causa dessa ndo aceitacdo”. Seguindo
esta mesma linha de pensamento, demonstrando o porqué se faz importante debater esses

temas nas escolas, N. D. pontua que:

“(...) deve ter uma base explicando pra todo mundo que deve sim respeitar todas
essas diferencas e que é crime fazer determinadas coisas, tipo bullying e
preconceito com determinadas pessoas e aprender a amar o préximo do jeito que

ele é, porque ele é um ser humano apesar de tudo”.

Da mesma forma que foi expresso pelas outras participantes, em relacéo ao respeito
que é importante ter pelo outro, mesmo que suas opinides entrem em discordancia, N. H.,

exp0ds o seguinte posicionamento: “(...) eu acho que a gente deveria fazer uma discussao
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acerca do respeito, bem comum, porque hoje em dia as coisas estdo muito diversificadas,
né?! E apesar de ter pessoas que ndo aceita, tem que ter respeito™.

Apresento, aqui, uma breve analise de um dos trechos da fala da participante
N.D.: “porque ele é um ser humano apesar de tudo”. E interessante pensar que apesar da
aluna anteriormente trazer um discurso voltado para o respeito as diferencas, amar o0 proximo
como ele é, analisando mais atentamente este trecho de sua fala, cabe questionarmos: O que
viria a significar esse “apesar de tudo” na nossa sociedade? Apesar da pessoa ser gay, de ela
ser lésbica, apesar de ser transexual, travesti, negro, mulher, ainda sim € um ser humano e é
digno de respeito?

E possivel perceber no discurso da participante uma certa desvalorizago, ao utilizar
de uma caracteristica do individuo como uma forma de diminui-lo, mas que ainda
assim, “apesar de tudo”, apesar dessa diminuicdo ele ainda merece respeito. Vemos aqui um
preconceito disfarcado (Franco & Cicillini, 2015; Junqueira, 2010). Frases que sdo de
costume ouvir hoje em dia, como: "nédo tenho preconceito, até tenho um amigo que é gay”
ou “ser gay tudo bem, ndo sendo perto de mim ou ndo dando em cima de mim”, vém cercadas
por um preconceito, que tenta ser disfar¢cado nessa “aceitacdo” frente as diferencas do outro.
Entretanto, constatamos o aumento da discriminacéo e violéncia contra a comunidade LGBT
no pais.

A relevancia de se debater assuntos referentes a género, sexualidade e diversidade na
escola, contribui na forma com que os/as alunos/as enxergam o proximo, gerando mudangas
em um cenario desrespeitoso, preconceituoso e violento. Como discutido por Madureira
(2013), o ambiente escolar é um local constituido por atores sociais diversos, que diariamente
reflete e contribui com quest6es sociais que envolvem desigualdades de género, raca,

orientagdo sexual, etc.
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Ao pensar nesse ambiente escolar, configurado de forma téo diversificada, é
significativo analisar quais estratégias estdo sendo usadas para transmitir e trabalhar o
desenvolvimento intelectual, critico e reflexivo, tanto com o corpo docente, coordenacao;
direcdo, quanto com o corpo discente. Percebe-se entdo se as diversidades encontradas na
escola, estdo sendo expressas e vistas de modo a valoriza-las ou indo em direcdo a uma
desqualificacdo da mesma.

De forma mais ampla, e refletindo para além do ambiente escolar, é valido se
questionar a respeito da configuracédo existente no ciclo continuo entre sociedade-familia-
escola, em que vivéncias, comportamentos, pensamentos, ideias vao se apresentando em um
contexto e se refletindo em outro. Cada vez mais, vemos pessoas espalhando o édio e a
intolerancia dentro das escolas, nas salas de aula, diante do que néo é socialmente
considerado “normal”. Infelizmente, essa € uma atitude que acaba por ser, muitas vezes,
reproduzida em outros ambientes, como na rua ou em casa, resultando em vitimas proximas,
como um/a colega de sala; um/a vizinho/a ou apenas um/a desconhecido/a que esteja fazendo
0 mesmo caminho que um/a possivel agressor/a.

Ratificando o valor que ha em debater temas como género e sexualidade nas escolas,
N. H. expressa a seguinte fala: " (...) na minha sala mesmo s6 tinha eu de assumida, sabe?!
S6 que com o passar do tempo, as pessoas foram se assumindo, foram saindo do armario,
porque foram vendo que é normal”.

A fala dessa participante nos faz refletir sobre o quanto é relevante que as escolas
possam sim debater assuntos que envolvam género e sexualidade, tendo em vista o quanto
isso pode contribuir na formagdo de carater de cada um/a dos/as alunos/as. De modo, que a
partir dessas discussdes, debates dentro de sala, eles/as entrem em contato com pessoas que
compartilnem das mesmas opinifes que as suas, que se sintam representados/as e

valorizados/as (Almeida & Nogueira, 2011; Barreto, 2016; Junqueira, 2009/2010; Madureira
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& Branco, 2012/2015; Paula, 2016). Percebendo que nédo estdo sozinhos/as e que sua dor,
suas angustias e questionamentos sdo validos, que outras pessoas passam por situaces
parecidas, contribuindo, assim, na formacao de importantes redes de apoio, que talvez ndo
encontrariam em outros contextos com 0s quais estao inseridos/as, como, por exemplo, na
familia.

Sendo assim, analisando este atual contexto de intolerancia com o qual vivemos no
Brasil, uma das perguntas para os/as alunos/as participantes da pesquisa era a de que
pudessem apresentar sugestdes da forma com que pensavam ser possivel debater temas como
género, sexualidade e diversidade nas escolas. Todos/as disseram que palestras, debates para
que os alunos tenham a oportunidade de se posicionarem, de expressarem o que pensam
acerca da tematica em foco. O participante Isaac Victor afirmou que: “(...) Debates dirigidos
pelos professores, palestras. Sempre de forma natural e leve™.

Nessa mesma linha de sugestfes de estratégias que seriam interessantes para
trabalhar na escola temas como, género e sexualidade, a pesquisa de Madureira e Branco
(2015), em que o objetivo era analisar as concepcdes e crencas de professores/as do Distrito
Federal em relacdo as questdes de género, sexualidade e diversidade, apresenta sugestdes
dadas pelos/as professores/as.

A pesquisa mencionada aconteceu em duas etapas, na primeira, professores (n=122)
responderam um guestionario com perguntas fechadas e abertas. Ja na segunda etapa,
realizou-se uma entrevista semiestruturada com cada professor/a (n=10) e quatro sessdes de
grupo focal em cada escola (duas). A respeito das sugestfes, que vao muito de encontro as
sugestdes dos/as alunos/as, os/as professores sugeriram o uso de recursos diversos, como
filmes; debates, jogos; dramatiza¢des; analise critica de piadas e programas televisivos.
Destacam, ainda, que poderia ser desenvolvida uma metodologia participativa, em que fosse

relacionado informacdes e discussdes com os/as alunos/as.
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Em contraponto ao que foi dito tanto pelos/as professores/as na pesquisa
mencionada (Madureira & Branco, 2015), quanto pelos/as alunos/as na presente pesquisa,
Tyrone disse que: "Eu ndo aconselharia um debate, porque debate geralmente cada um vai
expor sua opinido, vira aquela bagunca, mas como, seria legal se fosse como um
esclarecimento, cada um viesse um profissional, explicasse o que é cada coisa™.

A fala dessa participante nos faz refletir sobre o pensamento de muitos/as alunos/as,
referente a deslegitimacao deles/as proprios/as, do papel que eles/as tém na escola, quando se
trata de exporem suas ideias, suas opinides. E percebido uma desqualificacio dos momentos
de debates e discussbes em sala de aula, isso porque alguns/as alunos/as carregam a
mentalidade de que s0 € valido, legitimo a ocorréncia de exposicGes de posicionamentos,
transmissdo de informacdes e conhecimentos, quando vindas de um especialista, de um/a
professor/a. Valendo-se da visao de que o processo de ensino-aprendizagem deve ser
simétrico, configurando-se assim, apenas pela fala dos/as professores/as, enquanto os/as
alunos/as assistem as aulas calados/as e sem participar.

Faz-se aqui uma importante referéncia ao que é discutido por Paulo Freire, a critica
do modelo bancario, onde os/as alunos/as estdo em contexto escolar apenas como deposito de
informacdes, sem gerarem reflexdes, transformar as informacdes apresentadas em
conhecimento. Para Paulo Freire, a consciéncia é dindmica e € através do didlogo que ela vai
se constituindo (Brighente & Mesquida, 2016).

Debater € uma das poucas maneiras de se compreender o ponto principal ou objetivo
de um assunto, podendo ou ndo chegar a um acordo. Mesmo sem comum acordo, a
experiéncia de entrar em contato com opinides diversas, ja se torna enriquecedora para 0s/as
alunos/as. Trazer especialistas € uma boa forma de contribuir para a formacéo de pensamento
dos/as alunos/as, sendo um acréscimo na formacao de opinido propria, mas ndo anula a

necessidade de debate entre 0s mesmos. Alguns/as participantes trouxeram como exemplo o
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que acontece nas escolas deles/as e que acreditam que seria interessante ser realizado em
outras também.

Tyrone contou que na sua escola ocorrem oficinas sobre variados temas e que cada
turma fica responsavel por um assunto, fazem apresentacdes e debatem os assuntos. A
participante compartilhou que na ultima feira da escola, tiveram quatro oficinas e uns dos

temas foram politica e bullying. Ja N. H. relatou que:

A gente tem Eletismo %2 e Protagonismo, sdo aulas durante a semana, que os alunos
e os professores dao aula, sei 14, de um nucleo diversificado do que eles querem
mesmo, de uma coisa que eles achem importante. Eu mesma sou de uma eletiva que
é sobre mulheres que inspiram e a gente fica estudando sobre mulheres que
inspiram, tipo Frida, Maria Carolina de Jesus e € o tempo que a gente tem pra
poder discutir, debater sobre questes de género, sexualidade, raca, tudo, sabe?!
Entéo, assim, acho que toda escola deveria dar um tempinho pra, sabe?! Ou uma

matéria ou simplesmente englobar em alguma das matérias de humanas.

Esta mesma aluna que contou sobre a aula de Eletismo e Protagonismo, comentou a
respeito de uma outra disciplina que ha na escola, chamada Projeto de vida e sua experiéncia

em uma das aulas:

" A gente tinha duas aulas de Projeto de vida, e eu e um amigo meu e outro amigo
que se assumiu no dia, sabe?! A gente deu uma aula explicando como que era ser

homossexual na sociedade, na escola, dentro de casa, e nossa, foi muito lindo, muito

% gjgnificado: " Epoca das eleicdes; periodo das falacias dos deputados, senadores. O ismo significa sistema
politico, portanto eleicdo + ismo = eletismo™. Disponivel em: https://www.dicionarioinformal.com.br/eletismo/
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emocionante. Na verdade, a gente quase nao conseguiu dar aula porque a gente mal

comecava a falar um A e comecava a chorar™.

E possivel perceber através desses exemplos como a escola é um ambiente com
potencial transformador, e isso é abordado por Madureira (2013) em seu capitulo, quando a
autora expressa a importante potencialidade que a escola tem em promover discussdes
voltadas para o estimulo de uma consciéncia critica, possibilitando que os/as alunos/as
estejam em um ambiente saudavel e acolhedor. Promovendo espacgos que ndo os limitem ou
desvalorizem seus pensamentos criticos, questionadores, mas, sim, que a partir dessa
oportunidade, sejam estimulados/as a agir de forma consciente e respeitosa em relacao as
diferencas encontradas no outro.

Temos, a partir da fala dessas alunas, uma explicitacdo a respeito da possibilidade
em se tratar de temas tidos como polémicos e como os/as alunos/as sdo disponiveis ao debate.
Almeida e Nogueira (2011) destacam a escola como sendo um espaco aberto tanto de
discusses de trabalhos como de projetos que tragam assuntos como identidade social,
igualdade de género, diversidade sexual. E tantos outros, como racismo, intolerancia
religiosa, homofobia, que se fazem cada vez mais presentes em nosso contexto social, mas
ainda assim, pouco debatidos, seja em casa, na escola, nas rodas de amigos. O que pode
acabar contribuindo para o aumento de preconceitos.

Como é expresso por Gusmdo (2003, p.12), é "necessario recuperar e ensinar as
criangas o respeito mutuo entre diferentes, tanto como é preciso fazer ver ao professor as
introjecdes da sociedade em sua percepcao de mundo”. A autora retrata como a escola é um
ambiente diversificado, um espaco sociocultural composto por diferentes agentes que
carregam em si suas particularidades, cultura, ideais, valores, opinifes e posicionamentos. O

importante € que a escola, como instituicdo social, saiba conduzir e organizar da melhor



68

forma debates, projetos que estimulem os/as estudantes a pensarem de forma critica, sempre
incentivando o respeito as diferencas do outro, seja ele colega ou professor/a.

Em se tratando da forma como a escola deve conduzir assuntos, como sexualidade e
género, as alunas Tyrone e N. D. expressaram que essas discussdes devem ser abordadas com
um certo limite, podendo ser estudadas apenas a partir de certa idade, de preferéncia com
adolescentes. Segundo elas, é errado criancas debaterem sobre género, sexualidade e
diversidade na escola, pois acreditam que ndo estejam preparadas, ndo saberiam lidar ou se
posicionarem diante de tais questdes. Tyrone disse: ~ (...) ndo para criangas muito pequenas,
porque, tipo, até os sete anos as criangas sdo muito influenciadas pelo o que elas estdo
passando, aprendendo’.

As participantes acreditam que os adolescentes estdo com uma consciéncia e opinido
formadas para esses temas, e que assim, nao seriam “doutrinados” ou levados a pensar de
determinada maneira. N. D. expGe o seguinte: ~ (...) com 16 anos ja sei no que eu sou
influenciada, no que eu ndo posso ser influenciada, o que eu devo seguir, o que nao devo
seguir”. Acreditam que esses debates com os/as adolescentes sejam importantes para que
atraves do conhecimento eles consigam questionar, desconstruir preconceitos, respeitar as
diferentes escolhas do outro.

Mediante as falas de Tyrone e N. D., ressalta-se que, de modo geral, é importante
gue a escola consiga debater com seus alunos, independentemente da idade, assuntos que
envolvam género, sexualidade e diversidade. Isso € de extrema importancia, tendo como base
que em qualquer momento da vida estaremos sujeitos a entrar em contato com situagoes que
envolvam algum desses temas.

Isso pode acontecer com a crianga que esta na escola e vé, por exemplo, o
coleguinha chegando com duas maes, dois pais ou até um beijo entre duas mulheres que

tenha visto enquanto brincava no parquinho da cidade; um pré-adolescente que dentro da sua
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sala vé um amigo sofrendo bullying de outros amigos que o chamam

de "bicha”, "mulherzinha” ou um adolescente que passa a ndo mais se reconhecer no proprio
corpo. Percebe-se, assim, que o ponto central ndo esta em delimitar quais idades devem ou
ndo ter acesso a esse debate, mas, sim, pensar em estratégias pedagogicas que facilitem a
conversa, 0 entendimento tanto para a crianca quanto para o/a adolescente, sempre adequando
a linguagem ao nivel de maturidade e desenvolvimento de cada um.

E significativo aprender com o que é discutido por Marques e Castanho (2011),
sabendo, entdo, que ndo se pode fugir ou tentar esconder dos/as filhos/as, dos/as alunos/as de
situacBes e ambientes que independem do nosso controle, como, por exemplo, 0s pais ndo
acompanham os/as filhos/as durante todo o periodo em que estdo na escola; os/ professores/as
ndo sabem o que acontece dentro da casa de seus/suas alunos/as. E abordado pelos autores a
importancia de se valorizar o/a aluno/a, o que ele/a traz de opinides, questionamentos e
buscando oportunizar espacos motivadores e saudaveis ao dialogo.

Existem diversos outros exemplos encontrados no dia a dia, e € se valendo dessa
realidade, que a escola ndo deveria se ausentar de debater, explicar e proporcionar para todos
os/as alunos/as, algo primordial: o conhecimento. No capitulo de Madureira, Barreto e Paula
(2018), é apresentado pelas autoras a importancia de que diadlogos, debates e a propagacao de
conhecimentos possibilitem a desconstrucdo da cultura de violéncia, 6dio e intolerancia que,
infelizmente, esta tdo presente em nossa sociedade. Como debatido por elas, o conhecimento
é a chave para acabar com a ignorancia, intolerancia, discursos preconceituosos e
desrespeitosos em relagdo ao outro.

Para as autoras, a importancia dessa desconstrucdo vem aumentando hoje em dia,
muito por conta de nosso atual cenario politico e principalmente, agora, com a escolha de
nosso futuro presidente. Presidente este que apoia 0 projeto "Escola Sem Partido™, que diz ser

contra a tal “ideologia de género™, a "doutrinacdo” de professores/as para com seus/suas
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alunos/as. Entretanto e analisando mais a fundo os principios norteadores desse projeto, é
destacado por Madureira, Barreto e Paula (2018), o quanto a suposta neutralidade pedagdgica
conduz a uma padronizacdo de pensamentos, questionamentos, atitudes, sentimentos, ou seja,
essa normatizacéo dificulta a principal contribuicdo do conhecimento, que € a de nos
capacitar e promover transformacoes.

Sendo assim, é o conhecimento que vai proporcionar confianca aos pais para
conseguirem conversar abertamente com seus/suas filhos/as sobre temas como sexualidade,
preconceito, respeito; & o conhecimento que ird permitir ao/a filho/a, /aluno/a chegar nos
pais/professores e expor suas angustias, questionamentos sem a inseguranca de que podera
ser julgado/a e desrespeitado/a. E através do conhecimento a escola vai se aperfeicoando e
pode contribuir, da melhor forma possivel, para o desenvolvimento do pensamento critico e
respeitoso de seus/suas alunos/as. E, desse modo, tais conhecimentos podem promover um
efeito multiplicador, sendo compartilhados e reproduzidos em outros contextos de vida dos/as

alunos/as.
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Consideracoes Finais

Tomando como base as discussdes realizadas no decorrer do presente trabalho, os
objetivos delimitados, em que o principal foi analisar os posicionamentos e opinides de
alunos/as, em relacdo as questdes de género, sexualidade e diversidade no contexto escolar, e
pelas interpretacOes e analises realizadas a partir das entrevistas com os/as alunos/as, é
possivel concluir que, sim, esses debates devem estar, cada vez mais, presentes no contexto
escolar.

A escola, enquanto instituicdo social, através de seu potencial transformador, com
toda sua pluralidade, reunindo diferentes pessoas com suas caracteristicas, contextos,
vivéncias e valores, deve conseguir utilizar todo seu espa¢o, em busca de proporcionar aos/as
seus/suas alunos/as abertura para didlogos favoraveis ao conhecimento e reconhecimento de
si e do outro.

Um dos resultados mais significativos dessa pesquisa, e que ndo era esperado pela
pesquisadora, foi o fato de todos/as os/as estudantes acreditarem que dentro da escola, sejam
importantes os debates e as discussdes acerca de temas que envolvam género, sexualidade e
diversidade. De acordo com os/as alunos/as, eles/as percebem que, infelizmente, a escola se
torna para alguns/as deles/as o Unico lugar em que acontecem conversas sobre tais assuntos, o
Gnico momento em que de fato entram em contato, seja de forma direta ou indireta, com o
contexto e podem gerar reflexdes e receber assisténcia e suporte diante delas.

Isso acontece, pois dentro de casa, onde muitas dessas conversas deveriam ser
iniciadas, acabam por ndo existir. O motivo pelo qual isso ndo é concretizado, deve-se a
muitas familias serem conservadoras e ndo aceitarem que isso seja discutido com seus/suas
filhos/as; ou entdo pais desprovidos de informagdes e que vieram de uma criagdo e um

contexto totalmente diferente do que seus/suas filhos/as estéo inseridos/as, onde eles mesmos
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ndo tiveram essas conversas com seus pais, entdo ndo sabem como e nédo estdo abertos para
abordar com os/as filhos/as.

Diante desta realidade bastante frequente, é que o contexto escolar, com todo o
corpo docente, deve tentar ao maximo usufruir desse espaco educacional para formar
cidaddos/as que ndo se limitem ao mundo deles/as, mas que estejam abertos/as para entrar em
contato e muito além disso, respeitar 0 espaco do outro e suas diversidades.

Um outro ponto bastante interessante esta relacionado a fala de algumas alunas, em
gue por mais que acreditem que escola poderia discutir temas relacionados, por exemplo, a
género e sexualidade, isso deveria aconteceria somente com adolescentes. Para elas, as
criangas nao estdo prontas para saber e debater tais assuntos, pois acabariam
sendo “influenciadas™. A partir de opiniGes como essas, € importante mencionar que, por mais
que alguns individuos considerem importante debates como esses no contexto escolar, ainda
sim, reproduzem discursos e préaticas discriminatdrias, ancorados na justificativa de que
criancas seriam “influenciadas”, pelos/as professores. Ou seja, assuntos considerados “tabus’,
ndo deveriam ser abordados com elas.

Temos inimeros casos publicados em reportagens, em que apos palestras sobre
educacdo sexual nas escolas, criancas denunciaram familiares ou amigos préximos da
familia, que tenham praticado atos de abuso sexual contra elas. Um desses casos 33 mostra
uma crianca de 9 anos, que denunciou o padrasto. Ela era abusada sexualmente desde os 6
anos. Sao casos como esses que nos indicam o quanto € importante que a escola possa
promover palestras e debates de assuntos como esses, ndo apenas com os/as adolescentes,
mas também com as criancas, de modo a adequar a linguagem utilizada para cada faixa

etaria. E significativo pensar que, privando-as de tais conhecimentos, estamos na verdade

33 Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2018/10/05/crianca-denuncia-abuso-
sexual-do-padrasto-em-bilhete-a-avo-faz-besteira-comigo.htm



73

Ihes impedindo que as mesmas sejam agentes ativos dentro da escola, de casa, dos inimeros
contextos em que estdo inseridas. Em poucas palavras: tais conhecimentos cumprem um
papel de fundamental importancia na prevencao da violéncia sexual contra criancas e
adolescentes.

Em relacdo as sugestdes dadas pelos/as alunos/as para que essas conversas
acontecam em sala de aula, em sua maioria, os/as entrevistados/as sugerem palestras; mesas
redondas; debates. De modo, que juntamente professores/as sintam se a vontade e
confortaveis para se colocarem de modo ativo e reflexivo, apresentarem seus
guestionamentos e sem ter medo de serem julgados, a fim de transmitir conhecimentos e
aprenderem uns com 0S Outros.

Muitos/as dos/as participantes contaram sobre situac@es vivenciadas ou ndo por
eles/as na escola, em que o preconceito e a discriminacao estiveram explicitos, fosse por
questdes de identidade de género, orientacdo sexual, raciais ou estereotipos associados a
padrdes estéticos hegemdnicos. Este é apenas um pequeno recorte, mas facilmente ampliado
se tomarmos como base as noticias que aparecem sobre criancas e adolescentes que
diariamente sofrem bullying pelos/as colegas, sdo violentados fisica e emocionalmente, a
partir disso sofrem depressdo, ansiedade, se isolam e alguns/as acabam cometendo suicidio.
Ou até mesmo reproduzem o ciclo de violéncia e cometem crimes graves.

Ao iniciar esta pesquisa e sempre vendo noticias envolvendo casos de bullying com
criancas e adolescentes, preconceito e discriminacdo, com finais tristes, me vinham
guestionamentos, que ja mencionei no decorrer desse trabalho: “se esses/as alunos/as que
foram violentados/as, estudassem em escolas onde estivessem presentes o debate e o dialogo
a respeito de assuntos como género, sexualidade e diversidade, eles/as ainda assim seriam
violentados/as? Escolas com abertura para essas questdes, ajudam a formar alunos/as mais

conscientes e respeitosos/as frente as diferengas dos outros? ~
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Até antes de comecar as entrevistas, nao havia chegado, de fato, a uma resposta,
mas hoje, ao concluir este trabalho, tendo realizado cada uma das entrevistas, estando aberta
ao novo e disposta a receber o que gquer que os/as entrevistados/as trouxessem, minha
resposta para tal questionamento é: ndo, eles/as provavelmente ndo seriam violentados/as e
isso se confirma através de uma palavra, porém bastante significativa: o conhecimento. O
que, muitas vezes, faz as pessoas cometerem atos violentos e desrespeitosos contra o outro é
0 medo do desconhecido, é ndo entender, ndo saber 0 que é e por que esta acontecendo
(Fonseca, 2018; Sawaia, 2014).

Com isso, torna-se relevante, e ainda mais tendo em vista o atual cenario politico do
pais, onde cada vez mais o 6dio, a intolerancia e a violéncia parecem estar encontrando lugar
para se afirmarem, defender a importancia fundamental da promocao de uma escola livre e
aberta. Um ambiente em que todos/as possam se sentir respeitados/as e valorizados/as,
independentemente de aspectos religiosos, sexuais, raciais, econémicos.

Sendo assim, a presente pesquisa pretende contribuir e auxiliar na promocao de uma
maior visibilidade sobre as questdes de género, sexualidade e diversidade no contexto
escolar. Indicando que os/as alunos/as precisam dessa assisténcia, tanto em nivel educacional,
académico quanto em nivel social, e percebendo que muita dessa resisténcia em discutir com
os/as estudantes, vem por parte dos adultos, sejam eles: pais, mées, professores/as,
diretores/as, politicos/as. Que com eles/as, os/as alunos/as, a conversa possa sim acontecer,
apenas escolhendo a melhor estratégia pedagogica, oportunidades que favorecam reflexdes e
permitindo que eles/as falem, exponham suas opinides e anseios.

Por fim, valendo-se deste ponto e tendo por base que ainda existem poucas pesquisas
voltadas para as percepcOes e posicionamentos dos/as proprios/as os/as alunos/as, ressalto

aqui a importancia de mais produc6es académicas que possibilitem a promogéo de uma voz
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mais ativa e a valorizagdo dos/as alunos/as, percebendo que eles/as tém, sim, muito a falar e,

também, estdo dispostos a ouvir, aprender e ensinar.
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Anexo A

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(para os/as alunos/as maiores de idade)

" Questoes de género, sexualidade e diversidade a partir da perspectiva de alunos/as”
Centro Universitario de Brasilia - UniCEUB
Pesquisadora responsavel: Profa. Dra. Ana Flavia do Amaral Madureira
Pesquisadora assistente: Mireli Pinto Medeiros

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa acima citado. O texto abaixo
apresenta todas as informacdes necessarias sobre o que estamos fazendo. Sua colaboracéo neste estudo
sera de muita importancia para nds, mas se desistir a qualquer momento, isso ndo lhe causara prejuizo.

O nome deste documento que vocé esta lendo é Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontanea vontade) vocé devera ler e
compreender todo o contelido. Ao final, caso decida participar, vocé sera solicitado a assina-lo e
receberd uma cépia do mesmo.

Antes de assinar, faca perguntas sobre tudo o que ndo tiver entendido bem. A equipe deste
estudo respondera as suas perguntas a qualquer momento (antes, durante e ap6s o estudo).

Natureza e objetivos do estudo

O objetivo geral deste estudo é analisar os posicionamentos e opinides de alunos/as, em
relacdo as questBes de género, sexualidade e diversidade no contexto escolar.

Vocé esta sendo convidado a participar exatamente por ser estudante do ensino médio.

Procedimentos do estudo

Sua participacdo consiste em participar de uma entrevista sobre assuntos relacionados as
questBes de género, sexualidade e diversidade, com base nas suas opinifes pessoais.

Os procedimentos envolvem a realiza¢do de uma entrevista e a apresentacdo de imagens
previamente selecionadas. A entrevista sera gravada, com o seu consentimento, a fim de facilitar o
posterior trabalho de analise.

N&o havera nenhuma outra forma de envolvimento ou comprometimento neste estudo.

A pesquisa seréa realizada em local a ser escolhido pelo participante e em horério a ser
acertado entre este e a pesquisadora assistente.

Riscos e beneficios
Este estudo possui baixos riscos que sdo inerentes ao procedimento de entrevista.

Medidas preventivas serdo tomadas durante a realizacdo da entrevista para minimizar
qualquer risco ou incémodo. Por exemplo, sera esclarecido que ndo ha respostas certas ou erradas
em relagdo as perguntas que serdo apresentadas e que é esperado que o(a) participante responda de
acordo com suas opinides pessoais.

Caso esse procedimento possa gerar algum tipo de constrangimento, vocé nao precisa
realiza-lo.

Com sua participacdo nesta pesquisa vocé podera contribuir para um maior conhecimento
sobre a temética focalizada na pesquisa.

Participacdo, recusa e direito de se retirar do estudo
Sua participagdo é voluntéria. Vocé ndo tera nenhum prejuizo se ndo quiser participar.
Vocé podera se retirar desta pesquisa a qualquer momento, bastando para isso entrar em
contato com uma das pesquisadoras responsaveis.
Conforme previsto pelas normas brasileiras de pesquisa com a participacdo de seres
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humanos, vocé nao receberd nenhum tipo de compensacdo financeira pela sua participacdo neste
estudo.

Confidencialidade

Seus dados serdo manuseados somente pelas pesquisadoras e ndo sera permitido o acesso a
outras pessoas.

O material com as suas informag6es (gravacdo em audio da entrevista) ficard guardado sob a
responsabilidade da pesquisadora assistente Mireli Pinto Medeiros, com a garantia de
manutencdo do sigilo e confidencialidade e sera destruido ap6s a pesquisa.

Os resultados deste trabalho poderdo ser apresentados em encontros ou revistas cientificas.
Entretanto, ele mostrara apenas os resultados obtidos como um todo, sem revelar seu nome,
instituicdo a qual pertence ou qualquer informacdo que esteja relacionada com sua privacidade.

Se houver alguma consideracdo ou duvida referente aos aspectos éticos da pesquisa, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario de Brasilia— CEP/UniCEUB, que
aprovou esta pesquisa, pelo telefone 3966.1511 ou pelo e-mail cep.uniceub@uniceub.br. Também
entre em contato para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participacdo no
estudo.

Eu, RG , apos
receber a explicacdo completa dos objetivos do estudo e dos procedimentos envolvidos nesta
pesquisa concordo voluntariamente em fazer parte deste estudo. Este Termo de Consentimento
encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cOpia sera arquivada pela pesquisadora
assistente, e a outra seré fornecida ao senhor(a).

Brasilia, __de  de

Participante

Pesquisadora responsavel: Ana Flavia do Amaral Madureira,
Celular: (61) 99658 - 7755/ E-mail: ana.madureira@ceub.edu.br

Pesquisadora assistente: Mireli Pinto Medeiros
Celular: (61) 99849 — 1124 / E-mail: mihmedeiros4@gmail.com

Endereco dos(as) responsavel(eis) pela pesquisa:

Instituicdo: Centro Universitario de Brasilia - UniCEUB

Enderego: SEPN 707/907, Campus do UniCEUB

Bairro: Asa Norte CEP: 70790- 075  Cidade: Brasilia - DF
Telefone p/contato: (61) 3966 - 1200
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Anexo B

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(para responsaveis legais)

" Questodes de género, sexualidade e diversidade a partir da perspectiva de alunos/as”
Centro Universitario de Brasilia - UniCEUB
Pesquisadora responsavel: Profa. Dra. Ana Flavia do Amaral Madureira
Pesquisadora assistente: Mireli Pinto Medeiros

Seu filho(a) (ou outra pessoa por gquem voceé é responsavel) esta sendo convidado(a) a
participar do projeto de pesquisa acima citado. O texto abaixo apresenta todas as informagoes
necessarias sobre o que estamos fazendo. A colaboracdo dele(a) neste estudo sera de muita
importancia para nés, mas se desistir a qualquer momento, isso ndo lhe causara prejuizo.

O nome deste documento que vocé esta lendo é Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Antes de decidir se deseja que ele(a) participe (de livre e espontanea vontade) vocé devera ler
e compreender todo o contetdo. Ao final, caso decida permitir a participacao, vocé sera solicitado(a)
a assinad-lo e receberd uma copia do mesmo. Seu filho(a) (ou outra pessoa por quem voceé é
responsavel), caso esteja de acordo, sera solicitado também a assinar o documento de participagéo,
0 Termo de Assentimento Livre e Esclarecido e receberd uma copia do mesmo.

Antes de assinar, faca perguntas sobre tudo o que ndo tiver entendido bem. A equipe deste
estudo respondera as suas perguntas a qualquer momento (antes, durante e ap6s o estudo).

Natureza e objetivos do estudo

O objetivo geral deste estudo é analisar 0s posicionamentos e opinides de alunos/as, em
relacdo as questBes de género, sexualidade e diversidade no contexto escolar.

Seu filho(a) (ou outra pessoa por quem vocé é responsavel) esta sendo convidado(a) a
participar exatamente por ser estudante do ensino médio.

Procedimentos do estudo

A participagdo dele(a) consiste em participar de uma entrevista sobre assuntos relacionados
as questdes de género, sexualidade e diversidade, com base nas suas opinides pessoais.

Os procedimentos envolvem a realizacdo de uma entrevista e apresentagdo de imagens
previamente selecionadas, a entrevista sera gravada, com o seu consentimento, a fim de facilitar o
posterior trabalho de andlise.

N&o havera nenhuma outra forma de envolvimento ou comprometimento neste estudo.

A pesquisa sera realizada em local a ser escolhido pelo participante e em horéario a ser
acertado entre este e a pesquisadora assistente.

Riscos e beneficios
Este estudo possui baixos riscos que séo inerentes ao procedimento de entrevista.

Medidas preventivas serdo tomadas durante a realizacdo da entrevista para minimizar
qualquer risco ou incdmodo. Por exemplo, seré esclarecido de que ndo existem respostas certas ou
erradas em relagdo as perguntas que serdo apresentadas e que é esperado que o (a) participante
responda de acordo com suas opinifes pessoais.

Caso esse procedimento possa gerar algum tipo de constrangimento, o(a) participante ndo
precisa realiza-lo.

Com a participacao nesta pesquisa ele(a) podera contribuir para um maior conhecimento
sobre a temética focalizada na pesquisa.

Participacdo, recusa e direito de se retirar do estudo
A participacdo é voluntaria. A pessoa por quem vocé é responsavel ndo tera nenhum prejuizo
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se vocé ndo quiser que ele(a) participe.

Ele(a) podera se retirar desta pesquisa a qualquer momento, bastando para isso entrar em
contato com uma das pesquisadoras responsaveis.

Conforme previsto pelas normas brasileiras de pesquisa com a participacdo de seres
humanos, ndo receberd nenhum tipo de compensacdo financeira pela participacao dele(a) neste
estudo.

Confidencialidade

Os dados dele(a) serdo manuseados somente pelas pesquisadoras e ndo sera permitido o
acesso a outras pessoas.

O material com as informacdes do(a) participante (gravacdo em audio da entrevista) ficara
guardado sob a responsabilidade da pesquisadora assistente Mireli Pinto Medeiros com a garantia de
manutencdo do sigilo e confidencialidade e sera destruido apds a pesquisa.

Os resultados deste trabalho poderdo ser apresentados em encontros ou revistas cientificas.
Entretanto, ele mostrara apenas os resultados obtidos como um todo, sem revelar o nome dele(a),
instituicdo a qual pertence ou qualquer informacao que esteja relacionada a privacidade de quem
vocé é responsavel.

Se houver alguma consideragdo ou duvida referente aos aspectos éticos da pesquisa, entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario de Brasilia— CEP/UniCEUB,
gue aprovou esta pesquisa, pelo telefone 3966.1511 ou pelo e-mail cep.uniceub@uniceub.br.
Também entre em contato para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a participagéo
dele(a) no estudo.

Eu, RG :
apos receber a explicacdo completa dos objetivos do estudo e dos procedimentos envolvidos nesta
pesquisa concordo voluntariamente em consentir que ele(a) faca parte deste estudo.

Este Termo de Consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia
serd arquivada pela pesquisadora assistente, e a outra sera fornecida ao senhor(a).

Brasilia, _de _ de
Responsavel por,

Pesquisadora responsavel: Ana Flavia do Amaral Madureira
Celular: (61) 99658 - 7755/ E-mail: ana.madureira@ceub.edu.br

Pesquisadora assistente: Mireli Pinto Medeiros
Celular: (61) 99849 — 1124 / E-mail: mihmedeiros4@gmail.com

Endereco dos(as) responsavel(eis) pela pesquisa:

Instituicdo: Centro Universitario de Brasilia - UniCEUB

Endereco: SEPN 707/907, Campus do UniCEUB

Bairro: Asa Norte CEP: 707 - 075 Cidade: Brasilia - DF
Telefone p/contato: (61) 3966 - 1200
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Anexo C

Termo de Assentimento
(para os/as alunos/as menores de idade)

" Questodes de género, sexualidade e diversidade a partir da perspectiva de alunos/as”
Centro Universitario de Brasilia - UniCEUB
Pesquisadora responsavel: Profa. Dra. Ana Flavia do Amaral Madureira
Pesquisadora assistente: Mireli Pinto Medeiros

Vocé sabe 0 que € assentimento? Significa que vocé concorda com algo. No caso desse
documento, significa que concorda em participar dessa pesquisa.

Antes de decidir se quer ou ndo participar, é importante que entenda o estudo que esta sendo
feito e o que ele envolverd para vocé.

Apresentamos esta pesquisa aos seus pais ou responsaveis e eles sabem que também estamos
pedindo sua concordancia. Se vocé deseja participar, seus pais ou responsaveis também terdo que
concordar. Mas vocé é livre para fazer parte ou ndo desta pesquisa, mesmo se seus pais ou
responsaveis concordarem. N&o tenha pressa de decidir.

Também podera conversar com seus pais, amigos ou qualquer um com quem se sinta a
vontade para decidir se quer participar ou ndo, e ndo é preciso decidir imediatamente.

Pode haver algumas palavras que ndo entenda ou situagdes que vocé queira que eu explique
mais detalhadamente, porque ficou mais interessado(a) ou preocupado(a). Nesse caso, por favor, peca
mais explicagoes.

Natureza, objetivos e procedimentos do estudo

O objetivo deste estudo € analisar os posicionamentos e opinides de alunos/as, em relacdo as
questdes de género, sexualidade e diversidade no contexto escolar.

Vocé vai participar de uma entrevista sobre assuntos relacionados as questdes de género,
sexualidade e diversidade, com base nas suas opinides pessoais.

O que vai acontecer € a realizacdo de uma entrevista e a apresentacdo de imagens previamente
selecionadas, a entrevista sera gravada, com o seu consentimento, a fim de facilitar o posterior
trabalho de analise.

Vocé nao fara nada além do gque estamos explicando neste documento.

A pesquisa sera realizada em local a ser escolhido pelo participante e em horério a ser
acertado entre este e a pesquisadora assistente.

Participaco, recusa e direito de se retirar do estudo

Sua participacdo podera ajudar que mais pessoas saibam sobre a tematica focalizada na
pesquisa, que diz respeito a questdes de género, sexualidade e diversidade no contexto escolar.

Sua participacdo €é voluntéria, ou seja, vocé so participa se quiser e, de acordo com as leis
brasileiras, ndo recebera dinheiro nem presentes pela sua participagdo neste estudo. Ninguém vai
cobrar dinheiro de vocé ou de seus pais/responsavel, ou vai trata-lo(a) mal se ndo quiser participar.

Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer momento, bastando para isso falar com uma das
pesquisadoras responsaveis.

Conforme as normas brasileiras sobre pesquisa com a participacdo de seres humanos, vocé
nao recebera dinheiro nem presentes pela sua participacdo neste estudo.

Confidencialidade

Seus dados ficardo somente com as pesquisadoras e ndo sera permitido o acesso a outras
pessoas.

O material com as suas informagdes (gravacdo em audio da entrevista) ficard guardado sob
a responsabilidade da pesquisadora assistente Mireli Pinto Medeiros, com a garantia de que ninguém
vai falar de vocé para outras pessoas que ndo fagcam parte desta pesquisa e sera destruido apés a
pesquisa.
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Os resultados deste trabalho poderdo ser apresentados em encontros ou revistas cientificas.
Entretanto, ele mostrara apenas os resultados obtidos como um todo, sem revelar seu nome,
instituicdo a qual pertence ou qualquer informacédo que esteja relacionada com sua privacidade.

Caso ocorram danos causados pela pesquisa, todos os seus direitos serdo respeitados de
acordo com as leis do pais. Os resultados estardo a sua disposicao quando finalizada.

Se quiser falar algo ou tirar davida sobre como sera/esta sendo tratado na pesquisa, entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario de Brasilia— CEP/UniCEUB,
gue aprovou esta pesquisa, pelo telefone 3966.1511 ou pelo e-mail cep.uniceub@uniceub.br.
Também envie um e-mail ou ligue para informar se algo estiver errado durante a sua participacdo no
estudo.

Este Termo Assentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia sera
arquivada pela pesquisadora assistente, e a outra ficara com vocé.

Assentimento
Eu, , RG .

(se ja tiver o documento), fui esclarecido(a) sobre a presente pesquisa, de maneira clara e detalhada.
Fui informado(a) que posso solicitar novas informagdes a qualquer momento e que tenho liberdade de
abandonar a pesquisa quando quiser, sem nenhum prejuizo para mim. Tendo o consentimento do
meu(minha) responsavel ja assinado, eu concordo em participar dessa pesquisa. As pesquisadoras
deram-me a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Brasilia, ------ de ---—---- _

Participante

Pesquisadora responsavel: Ana Flavia do Amaral Madureira,
Celular: (61) 99658 - 7755/ E-mail: ana.madureira@ceub.edu.br

Pesquisadora assistente: Mireli Pinto Medeiros
Celular: (61) 99849 — 1124 / E-mail: mihmedeiros4@gmail.com

Endereco dos(as) responsavel(eis) pela pesquisa:

Instituicdo: Centro Universitario de Brasilia - UniCEUB

Enderego: SEPN 707/907, Campus do UniCEUB

Bairro: Asa Norte CEP: 707 — 075 Cidade: Brasilia - DF
Telefone p/contato: (61) 3966 - 1200
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Anexo D

CENTRO UNIVERSITARIO DE Plataforma
BRASILIA - UNICEUB %cvl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Questoes de Género, Sexualidade e Diversidade a partir da Perspectiva de Alunos(as)

Pesquisador: Ana Flavia do Amaral Madureira

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 96577718.5.0000.0023

Instituicao Proponente: Centro Universitario de Brasilia - UNICEUB
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.933.419

Apresentacao do Projeto:

O projeto de pesquisa corresponde a um projeto de finalizacdo do Curso de Graduagao em Psicologia
(Monografia de Conclusao de Curso), do Centro Universitario de Brasilia (UniCEUB) e apresenta como
objetivo geral analisar os posicionamentos e opinides de alunos(as) da cidade de Formosa, situada no
Estado de Goias, em relacao as questdoes de género, sexualidade e diversidade no contexto escolar. Sera
utilizada uma metodologia qualitativa de investigagao, tendo como participantes seis alunos(as) de escolas
publicas e particulares, que estejam cursando o ensino médio e com idades entre 16 e 18 anos. Todos(as)
participantes serdo selecionados(as) via rede social da pesquisadora e nao via instituicdo. A pesquisa
envolverd a realizagao de entrevistas individuais semiestruturadas, de forma integrada a apresentacao de
imagens previamente selecionadas (retiradas da internet). Apds a realizagao das entrevistas, as mesmas
serao transcritas e interpretadas e, tendo por base o método da Andlise de Conteldo, seréo construidas
categorias analiticas tematicas.

Objetivo da Pesquisa:
O objetivo primario da pesquisa sera "analisar os posicionamentos e opinides de alunos(as), em relagao as
questdes de género, sexualidade e diversidade no contexto escolar".

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Os riscos e beneficios apresentados a pesquisa foram: - riscos - "a pesquisa apresenta baixos

Endereco: SEPN 707/907 - Bloco 6, sala 6.110, 12 andar

Bairro: Setor Universitario CEP: 70.790-075

UF: DF Municipio: BRASILIA

Telefone: (61)3966-1511 E-mail: cep.uniceub@uniceub.br

Péaaina 01 de 03
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CENTRO UNIVERSITARIO DE Plataforma
BRASILIA - UNICEUB %oﬂl

Continuacao do Parecer: 2.933.419

riscos que sdo inerentes ao procedimento de entrevista. Medidas preventivas durante a entrevista serao
tomadas para minimizar qualquer risco ou incobmodo. Por exemplo, sera apresentada a orientagdo de que
nao existem respostas certas ou respostas erradas e que é esperado que o(a) participante responda de
acordo com as suas opinides pessoais. Mesmo assim, caso esse procedimento possa gerar algum tipo de
constrangimento aos(as) participantes, os(as) mesmos(as) nao precisam realiza-lo"; beneficios - "ao
participar da pesquisa em questao, os(as) participantes colaborardo com o desenvolvimento de uma
compreensao mais aprofundada sobre o tema focalizado na pesquisa".

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Foram apresentados de forma adequada os objetivos e os riscos e beneficios a pesquisa. O cronograma da
pesquisa encontra-se compativel & aprovacio do projeto pelo Comité de Etica e a mesma seré financiada
pelos pesquisadores, que possuem o curriculo na Plataforma Lattes.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatodria:

Foram apresentados o0s seguintes termos, necessarios & aprovagao do projeto pelo Comité de Etica em
Pesquisa: - a Folha de rosto para pesquisa envolvendo seres humanos, assinada pelo coordenador do
curso; o TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os alunos maiores de idade; o TA -
Termo de Assentimento para os alunos menores de idade e o TCLE para pais ou responsaveis, mas
faltando a definicdo do dia, horario e local da entrevista com os alunos; e o roteiro de entrevista e as
imagens selecionadas para a pesquisa.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
A pesquisadora pode iniciar a coleta de dados apds acrescentar no TCLE para os responsaveis o dia e o
local onde sera realizada a pesquisa, pois parte dos participantes sdo adolescentes entre 16 e 18 anos.

Consideracoes Finais a critério do CEP:
Protocolo previamente avaliado, com parecer n. 2.896.414/18, tendo sido homologado na 162 Reuniao
Ordinaria do CEP-UniCEUB do ano, em 6 de setembro de 2018.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES BASICAS DO _P | 23/08/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1205010.pdf 14:07:48

Enderego: SEPN 707/907 - Bloco 6, sala 6.110, 12 andar

Bairro: Setor Universitario CEP: 70.790-075
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3966-1511 E-mail: cep.uniceub@uniceub.br

Pagina 02 de 03
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CENTRO UNIVERSITARIO DE Plataforma
BRASILIA - UNICEUB woﬂl

Continuacao do Parecer: 2.933.419

Folha de Rosto CCF23082018.pdf 23/08/2018 |MIRELI PINTO Aceito
14:06:02  |MEDEIROS

Projeto Detalhado / |Projeto_de_Monografia.docx 22/08/2018 [MIRELI PINTO Aceito

Brochura 14:53:10 [MEDEIROS

Investigador

TCLE / Termos de |TCLEs.docx 22/08/2018 [MIRELI PINTO Aceito

Assentimento / 14:51:32 |MEDEIROS

Justificativa de

Auséncia

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao
BRASILIA, 02 de Outubro de 2018

Assinado por:
Marilia de Queiroz Dias Jacome
(Coordenador(a))

Endereco: SEPN 707/907 - Bloco 6, sala 6.110, 12 andar

Bairro: Setor Universitario CEP: 70.790-075
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3966-1511 E-mail: cep.uniceub@uniceub.br

Péagina 03 de 03



94

Anexo E

Roteiro de Entrevista

10.

11.

Vocé estuda na atual escola ha quanto tempo?

Como € a sua turma? Como é a relacdo com seus colegas?

Vocé acredita que a sociedade espera coisas diferentes para homens e mulheres, ou
ndo? Por qué?

O que vocé entende por sexualidade?

O que vocé entende por género?

Vocé acha que é importante o debate de assuntos relacionados a género, sexualidade e
diversidade nas escolas, ou ndo? Por qué? (Se sim, como seria?)

Na escola em que vocé estuda, assuntos relacionados a género, sexualidade e
diversidade sdo debatidos dentro da sala de aula, ou ndo? (Se sim, como sao
debatidos?)

Como a direcdo da sua escola lida com assuntos relacionados a género, sexualidade e
diversidade?

Existem pessoas que acreditam que a escola ndo deve abordar o tema da
homossexualidade. Outras pessoas acreditam que € importante discutir esse assunto
na escola. Qual é a sua posi¢ao? Por qué?

Vocé percebe dentro da escola, por parte dos alunos, professores e até mesmo a
direcdo, algum suporte ou apoio para alunos que tenham sofrido bullying por néo se
encaixarem no que se é esperado normalmente de um menino ou de uma menina? (Se
sim, vocé poderia dar um exemplo?)

Imagine a seguinte situacdo: um aluno esta se encaminhando a sala de aula quando

ouve dois colegas conversando. Em determinado momento um deles fala que os gays



12.

13.

14.
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séo pessoas doentes. VVocé, no lugar desse aluno, participaria ou ndo dessa conversa?
Por qué? (Se sim, como?)

Imagine a seguinte situacao: Leticia brinca de pipas com seus irmaos e vizinhos.
Adora a brincadeira, confecciona suas proprias pipas, coloridas, bonitas. Na escola,
vai acontecer um festival de pipas. A mée leva Leticia com a pipa que confeccionou
para o festival. Ao chegar a escola a mae pergunta: “So vai ter meninos?”” E nao
houve jeito de convencé-la a deixar Leticia participar do festival. Como vocé se sente
ao ouvir essa historia? O que vocé acha dessa historia?

Imagine a situacdo: Jodo, 18 anos, adotou 0 nome de Camila. Ele apanha do irmao e
sua mae nao o defende. As meninas pequenas ficam longe de Camila na escola,
porgue as maes assim o determinam. Faz capoeira porque quer aprender a lutar. Na
aula de capoeira, fica no fundo. A professora acompanha todos os alunos, menos
Camila. A despeito dessas dificuldades, Camila tem uma rede de amigos e pessoas na
escola que o apoiam e, entre eles, duas de suas professoras. Qual sua opinido a
respeito dessa situacao?

Vocé gostaria de acrescentar algo?
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Anexo F

Imagens selecionadas

Dentre essas imagens, quem vocé gostaria de ser? Por qué? E quem vocé néo gostaria de ser?

Por qué?
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A

Dentre essas imagens, quem vocé gostaria de ser? Por qué? E quem vocé ndo gostaria de ser?

Por qué?
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ta menos? Por

€ gos

Entre as imagens apresentadas qual vocé gosta mais? Por qué? E qual voc



