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RESUMO

Disserta-se neste trabalho sobre os caminhos da educacéo a distéancia no Brasil, suas
caracteristicas e contornos nos tempos atuais. Tem-se como objetivo investigar a
viabilidade do ensino de Projeto de Arquitetura a distancia, seus agentes atuantes e
interesses por tras da difusdo do ensino a distancia. Com esse intento, fez-se uso de
pesquisa bibliogréafica, da pesquisa de campo, de dados coletados junto ao Ministério
da Educacédo e da analise documental das principais instituicbes de ensino em
modalidade integralmente EAD, clarificando sobre as disciplinas presenciais para 0s
cursos a distancia em contraste com as novas bases curriculares integralmente a
distancia. A pesquisa de campo realizada com professores de arquitetura confirmou
importantes informacdes que corroboraram e complementaram a pesquisa
bibliografica, como motivos que inviabilizam o atelié digital, perda continua de
gualidade do ensino e precarizacdo da profissdo. Adicionalmente, algumas
experiéncias internacionais que visam e visaram a criacao de ateliés virtuais de projeto
foram analisadas para descobrir se tiveram éxito ou néao, e suas razdes. Verificou-se,
entdo, que nado obtiveram sucesso devido a inexisténcia de uma plataforma que
conseguisse reproduzir as dindmicas presenciais e metodologias. Concluiu-se que,
do ponto de vista metodoldgico, é sim possivel haver transmissdo de conhecimento
em EAD, mas ha escassez de metodologias, tecnologias e disseminacdo de
tecnologias ja existentes para que se obtenham resultados mais satisfatorios dentro
da disciplina de Projeto de Arquitetura. Entretanto ha sério descumprimento de
normas que dizem respeito a qualidade das graduacdes de arquitetura e urbanismo
e, dessa forma, receia-se pela qualidade dos cursos que ofertam a disciplina de
Projeto de Arquitetura a distancia.
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1 INTRODUCAO
Dado o sensivel e continuo crescimento da demanda por plataformas de Ensino

a Distancia (EAD) e a resisténcia de instituicbes e de muitos académicos a esta

modalidade de ensino, surge, com base também nas dimensées continentais do Brasil



e possibilidades de alcance da informacéo pela pluralidade do mundo contemporaneo,
0 questionamento acerca da viabilidade ou ndo do ensino de Projeto de Arquitetura
para a graduacdo, talvez o ponto mais nevralgico dessa discussdo, no ambito da
arquitetura e do urbanismo, em ambiente integralmente digital. Este serd o objeto
deste trabalho.

Durante a elaboracéo deste trabalho o Conselho de Arquitetura e Urbanismo
(CAU/BR, 2019) recusou-se a aceitar o registro de bacharéis em arquitetura e
urbanismo formados integralmente a distancia por julgar que esses cursos nao
atendem as exigéncias minimas estabelecidas pelo documento Perfis & Padrdes de
Qualidade, produzido pela Comissao de Especialistas de Arquitetura e Urbanismo da
SESU/MEC. Dessa forma, o presente trabalho busca, por meio de pesquisas
bibliograficas, mostrar o que € EAD, suas caracteristicas, limitacées e novos perfis de
professores e alunos necessarios para o efetivo aprendizado na modalidade.

Mais proximo da finalizagdo deste trabalho, ao fim de 2019, o Ministério da
Educacéo (MEC), por meio da Portaria 2.117/2019 (BRASIL, 2019), que autoriza a
oferta de atividades em modalidade EAD para até 40% para 0s cursos presenciais de
graduacéo, exceto Medicina, tornou de extrema importancia o debate sobre tais
atitudes. Nesse sentido, o trabalho a seguir visa analisar parametros do EAD e da
realidade do ensino brasileiro em contraste com alguns recortes internacionais que
fazem paralelo com o problema central do trabalho.

Dessa forma, néo é possivel observar o fenbmeno do ensino a distancia apenas
sob a Gtica da teoria, argumentar no campo teérico ou estabelecer modelos e propor
novas formas de avaliar a qualidade do conhecimento adquirido pelos graduandos de
cursos a distancia, mas de fato analisar a l6gica que atualmente rege o vertical e
desordenado aumento do numero de instituicdes de ensino que ofertam cursos a
distancia.

Para além do debate metodoldgico, vale ressaltar que “a sobrevivéncia das
universidades, enquanto instituicdes de ensino, demanda o desenvolvimento de maior
competéncia no uso da tecnologia da informagao e nas novas tecnologias de EAD”.
(VEIGA et al, 1998, p. 2). E necessario que haja maior esclarecimento desse
fendbmeno para que, o quanto antes, as universidades possam exercer sua funcéo em
plenas condicbes de manterem o elevado nivel intelectual em compasso com novas

demandas sociais.



2 JUSTIFICATIVA

Recentes normativas do Ministério da Educacdo (MEC) permitiram a criacao
de cursos de arquitetura integralmente a distancia e, até o presente momento da
elaboracdo desse trabalho, 10 cursos j4 operam ou operaram dessa forma. Ainda
segundo o CAU/BR (2019), “no Brasil, existem hoje 32 instituicbes de ensino que
estdo autorizadas pelo MEC a oferecer 84.000 vagas de Arquitetura e Urbanismo em
mais de 400 polos espalhados pelo pais”. Anteriormente a essa permissao, ja havia
cursos em regime “semipresencial’, termo comumente utilizado por Instituicbes de
Ensino Superior (IES) para fazer referéncia aos cursos presenciais, que ja
contemplavam em sua carga horéria algumas disciplinas ministradas a distancia e que
nao geravam preocupacdes por parte do CAU/BR e de outros 6rgédos que também
representam os interesses dos arquitetos e urbanistas no territorio nacional.

E de extrema importancia, ao se pensar em cursos integralmente a distancia
para a graduagédo em Arquitetura e Urbanismo, refletir sobre a Disciplina de Projeto
de Arquitetura. Tal disciplina € responsavel pelo maior percentual das grades
curriculares e, nela, somam-se todos os conhecimentos teoricos relativos a: teoria e
histéria da arquitetura e do urbanismo; estética; conforto térmico e acustico;
estruturas; resisténcias; propriedades fisicas e térmicas de materiais e acabamentos;
representacado grafica; exposicdo de ideias; capacidade de arguicdo; senso critico,
etc. Portanto, este trabalho visou também analisar o ambiente digital, suas limitacdes,
capacidades e tentativas passadas de criacdo de ateliés digitais de forma a
compreender se é possivel, ou ndo, o desenvolvimento pleno da Disciplina de Projeto
de Arquitetura a distancia, no horizonte em que as IES integralmente EAD desenham
para 0s seus Cursos.

Somado as decisbes de ampliacdo do EAD para o ensino superior, percebe-se
também um crescimento vertiginoso das IES que ofertam cursos de graduacdo, em
especial de Arquitetura e Urbanismo no Brasil, sem qualquer distribuicdo coerente
pelo vasto territério nacional, fato que deve ser estudado, pois se sabe que o EAD
oportuniza um maior alcance do ensino. Portanto deve ser visto assim para que
cumpra a sua funcao e permita, de fato, uma maior disseminacdo do ensino.

Dessa forma, ha de se provocar o debate e experimenta-lo, de forma a esgota-
lo, para que haja a confirmag&o da inviabilidade de tal processo ou a negacdo de

preceitos até entdo estabelecidos que cercam os debates e as praticas sobre EAD e



0 ensino como um todo. A necessidade de maior aprofundamento sobre o tema se faz
necessaria pela dimensao que o ensino a distancia toma ano a ano e, portanto, pela
vigente demanda por adaptacdo das instituicbes de ensino superior as novas
circunstancias impostas pela contemporaneidade, de forma a se colocarem mais uma

vez a frente como centro incélume do saber humano.

3 BREVE HISTORICO DO EAD NO BRASIL

Hoje a realidade brasileira tem mostrado que as instituicdes de ensino superior
vém aumentando substancialmente os cursos a distancia, fazendo uso da proépria
tecnologia para divulga-la. O entendimento do ensino a distancia como ferramenta
educacional para um pais como o Brasil, que apresenta enorme déficit nesse aspecto,
aumenta significativamente a capacidade de acompanhar a evolucao e demanda pelo
ensino.

Considerando a potencialidade da educacéo a distancia, principalmente dadas
as caracteristicas inerentes ao Brasil — tamanho do territério, ma distribuicdo de renda
e de oportunidades - em um mundo globalizado, € necessaria a apropriacdo do
entendimento do que afirma Castells (1999, p. 47) de que “ha uma reorganizagao do
tempo e a formacdo de uma nova cultura”. Apesar de todas as resisténcias, muitas
imbuidas de temores das novas tecnologias, as praticas do EAD tém avancado,
vislumbrando dessa forma perspectivas para esse instrumento tecnolégico em prol da
educacao.

Hoje, portanto, dado o nivel de acumulacdo de conhecimento, o
guestionamento sobre metodologia a ser utilizada e tecnologia, como definir o ensino
a distancia? Para Garcia Aretio (apud MELLO; SILVA, 2013, p. 39) o EAD é:

Um sistema de comunicacgdo bidirecional, que substitui a interacéo
pessoal entre professor e aluno pela acdo sistematica conjunta de
diversos recursos instrumentais e pelo apoio de um Centro Associado
ou polo que propicia todas as condicbes para a aprendizagem
autdbnoma dos estudantes com a participacdo efetiva de tutores
qualificados.

3.1 Ministrando em EAD

O EAD confere um arranjo de tecnologias convencionais e modernas que

propiciam o estudo individual do aluno, em grupo, no local que for adequado, sob a



orientacdo e tutoria a distancia, dispondo de atividades tais como reunido de grupo,

tanto de estudo quanto de avaliacdo. Ha uma distingdo entre os termos educacéo e

ensino a distancia. Landim (1997, p. 10, grifos do autor) assim os define:

p. 13):

O termo ENSINO esta mais ligado as atividades de treinamento,
adestramento e instruc&o. Ja o termo EDUCACAO, refere-se a pratica
educativa e ao processo ensino-aprendizagem que leva o aluno a
aprender a aprender, a saber pensar, criar, inovar, construir
conhecimento, participar ativamente do seu proprio conhecimento.

Nesse ponto, é pertinente fazer referéncia a compreensao de Goncalves (1996,

Quando incluida no ensino a distancia, a presencialidade, tem sua
funcdo revista, bem como a frequéncia, os objetivos e a forma das
situagdes presenciais de contato dos alunos entre si e dos alunos com
agueles que os apoiam ao longo do processo de aprendizagem. Ha
esquemas operacionais de ensino a distancia em que os educadores
se encontram diariamente ndo em termos obrigatérios, com um tutor
ou orientador de aprendizagem, seja para assistir algum programa em
video, para receber algum tipo de material, para resolver um problema,
etc.; Ha outras em que os educadores se reinem periodicamente para
debater assuntos que estejam estudando — reunides estas que podem
ou ndo contar com a presencga de um tutor.

E interessante pensar no quanto a tecnologia e, portanto, o EAD contribui na

reducédo do déficit educacional do Brasil relativo a camada social menos privilegiada,

produzindo transformacfes marcantes, permitindo a esta camada um ingresso ao

conhecimento e a possibilidade de alcancar espaco em outra esfera social. O EAD

possui um carater de resgate. Assim, entao:

A Educacédo a Distancia, assim como toda a educac¢éo, encontra-se
necessariamente vinculada ao contexto histérico, politico e social em
gue se realiza, sendo considerada, sempre, como uma pratica social
de natureza cultural. A Educacéo a Distancia ndo devera ser pensada
como algo a parte da organizagdo de ensino, mas como uma
modalidade de educag&o que, em fungdo das suas peculiaridades
espago-temporais, dos tipos de midias e recursos tecnolégicos
utilizados e de suas caracteristicas contextuais requer a organizacao
de um sistema que ofereca ao aluno as condi¢Ges necessarias para
gue o mesmo efetua sua formacgéo. (BRASIL.MEC, 2002, p. 101)

Um novo perfil de professores e alunos é fundamental para o sucesso de um

curso a distancia. Porém, anterior a esse alcance € necessaria uma organizacao do

trabalho, distribuindo funcdes e responsabilidades. Na educacéo a distancia ha uma

variedade de agentes que permeiam do esbocar do curso até o ponto culminante, a



avaliagdo da aprendizagem dos discentes (ARETIO, 2002). E necessario um
arcabouco de equipes de especialistas, tais como planejadores, especialistas em
conteudo, tecnélogos da educacéo, especialistas na producdo de materiais, tutores e
avaliadores. Nota-se entdo que a composi¢cdo de um novo curso a distancia revela
gue se trata de um trabalho em grupo. A aprendizagem do futuro, ainda conforme o
autor, projetar-se-a em grande parte por conta da experiéncia conjunta do trabalho
cooperativo e da colaboracdo em pequenos grupos de trabalho.

Belloni (2008) e Moraes (2010), dentre outros autores, entendem que, devido a
sua natureza especifica, os cursos a distancia demandam empenho diferenciados no
design, no planejamento instrucional e nas estratégias de comunicag¢do, 0 que
também projeta a ideia de um trabalho em equipe. Reforcando, devido a sua natureza
peculiar, os cursos a distancia requerem trabalhos especificos na sua elaboracgéo,
planejamento instrucional e estratégias de comunicacao diferenciadas (MOORE;
KEARSLEY, 2010; MORAES, 2010).

Tratando de gestdo pedagodgica em modalidade EAD, conforme Sartori e
Roesler (2005), é necessario pensar no desenho pedagogico, como € elaborado e
utilizado o material didatico, a metodologia, sistema de avaliacdo e dinamica, como
também o desenvolvimento das acdes de atendimento ao aluno. Colaborando com
essa concepcao, Fabri e Carvalho (2005) avaliam que no ensino a distancia a
mudanca vai além da questao fisica e estrutural e deve-se dar a devida atencao para
o papel didatico-pedagdgico no contexto EAD.

Esse aparato necessario para uma educacao online comprova a necessidade
de uma estrutura voltada para essa modalidade de educacdo que, devido a sua
complexidade, requer um gerenciamento de tal forma que se garanta o éxito. A gestao
permite o desenrolar das atividades com eficiéncia e eficacia (RUMBLE, 2003). A base
organizacional de um programa a distdncia € formada por partes com
responsabilidades diferenciadas que séo, dentre outros, a administracdo académica
e financeira, a producado e distribuicdo de materiais didaticos, apoio pedagdgico a
docentes e discentes, apoio técnico, pesquisa e avaliacdo dos processos instituidos e
construcdo de novos projetos pedagogicos (SARTORI; ROESLER, 2005).

Moran (2011) afirma que ndo se pode estabelecer um modelo de educacéao
online. Para o autor, a experimentacdo e a avaliacdo, para alcancar o ponto de
equilibrio, sdo fundamentais tanto se tratando da gestao presencial quanto virtual, com

a finalidade de se alcancar propostas pedagdgicas satisfatorias para o ensino e



aprendizagem. O modelo pedagdgico, portanto, em se tratando de EAD é composto
por fundamentacdo da proposta pedagdgica pelos aspectos organizacionais, 0
conteudo, atividades, interacbes, procedimentos de avaliagdo, aspectos
metodoldgicos e aspectos tecnolégicos (BEHAR; PASSERINO; BERNARDI, 2007).

Os aspectos organizacionais se referem aos objetivos da aprendizagem, como
a organizacao social da classe em que se diferem agrupamentos e separacoes,
direitos e deveres do aluno e professor; a questdo da organizagcédo do tempo e do
espaco. JA os aspectos de conteudos sao utilizados para a apreensao do
conhecimento e os aspectos metodoldgicos e tecnoldgicos que vao além da escolha
das técnicas e recursos informaticos a serem ministrados na aula, mas trata também
da relacao, articulagcéo, estruturacéo e sua conjuncao.

Para o funcionamento do arcabouco pedagdgico que estrutura o EAD é
necessario uma equipe que, segundo Clementino (2005), € constituida pelo professor,
tutor, designer instrucional, coordenador pedagogico e suporte técnico. Em um ensino
a distancia, o professor, assim como no ensino presencial, se responsabiliza pela
selecéo do conteudo, elaboracdo das atividades e avaliacdo. O tutor teria, portanto, a
funcdo de auxiliar o professor, ndo sendo muito exigido desse profissional o
conhecimento aprofundado do conteudo, cabendo a ele verificar a presenca dos
alunos e dar retorno aos e-mails acerca de duvidas quanto a plataforma do curso
(CLEMENTINO, 2005).

Porém, nem todo curso necessita de um professor e tutor, visto que depende
da fluéncia digital do professor, a quantidade de alunos matriculados e o tempo
disponivel do professor para acompanhar o curso. Continuando a autora, o designer
instrucional se responsabiliza pelo aparato pedagdgico-tecnologico relativo ao
conteudo definido pelo professor. Este profissional necessita ter conhecimento de todo
0 processo de criacdo do curso e manter comunicacdo com o professor, tutor,
coordenador pedagdgico e suporte técnico.

E vélido nesse ponto mencionar Alonso (2010, p. 1330, grifos do autor) que
contrasta com o acima exposto e colabora com uma percepc¢éo mais pratica:

Temos assistido, ao menos nos ultimos vinte anos, o debate intenso
sobre a profissionalizagdo do professor. Embora esse debate tenha
como personagem o professor que atua na educagéo basica, diante
do quadro da expansao do ensino superior no Brasil, vale questionar
até que ponto, na esteira dessa expansao, o professor do nivel
superior ndo sofre do mesmo mal que caracteriza tal fendbmeno: a
desqualificacdo. Isto em decorréncia da parcelarizagdo do trabalho



docente na EaD, entendida como uma de suas particularidades.
Muitas vezes, no discurso do “trabalho em equipe” tido, supostamente,
como uma das bases da modalidade, é possivel verificar que ao tutor
fica destinada a maior parte das atividades de “ensino”. Um dos
problemas relacionados a isso é que o tutor ndo tem profissionalmente
reconhecimento social/econdbmico/empregaticio compativel com suas
atribuicbes, embora seja ele o responsavel direto, na maioria dos
sistemas constituidos na EAD, pelo atendimento mais proximo aos
alunos.

Fica claro que, para além de uma estrutura exclusivamente pensada para o
EAD dentro das IES que ofertam a modalidade, é necessario também se pensar uma
reestruturacdo da profissao para professores e tutores, de forma a atender as novas
atribuicoes.

Vé-se, entdo, que as propostas educativas, alicercadas pelos pressupostos
metodologicos e amparados por uma equipe coesa, propiciardo o desenvolvimento de
um curso EAD. Esse processo deve ser revisado continuamente para oportunizar
ajustes necessarios no sentido de alcancar um aprendizado de qualidade.

O planejamento e a efetivacado de um projeto de educacao a distancia vao além
da escolha tecnoldgica, visto que necessitam de um trabalho de organizacéo
minucioso. Os requisitos podem variar conforme a natureza do curso, tecnologias
utilizadas e tipo de aluno. O propdsito de um curso a distancia mudara conforme as
demandas, dadas as situacfes apresentadas, o que significa que nenhuma instituicéo
de ensino pode elaborar uma solucéao uniformizando o EAD (RIBEIRO; TIMM; ZARO,
2007).

Observa-se que ha um cenario educacional com um perfil diferenciado do
tradicional, ha entdo um desafio pedagdgico para todos os agentes: professor, aluno
e instituicdo de ensino que decide percorrer pelo caminho do EAD. Assim, por todo
esse diferente aparato, deve-se pensar em um projeto pedagdgico de tal forma que

defina os objetivos da instituicdo que possui um curso EAD.

3.2 Os cursos EAD em Arquitetura e Urbanismo

Atualmente, trinta e duas Instituicbes de Ensino tém autorizacdo do Ministério
da Educacdo (MEC) para ofertarem cursos de arquitetura a distancia, segundo o
Conselho de Arguitetura e Urbanismo (CAU/BR, 2019) e, até a conclusdo deste
trabalho, quatro instituicbes tém cursos ativos com diferentes bases curriculares, no

gue diz respeito ao percentual e disciplinas a distancia, além de outras duas que



findaram o curso de Arquitetura e Urbanismo. Conforme a atuacdo do 6rgdo, os
bacharéis graduados por essas instituicdes néo terdo o registro profissional aceito. E
preciso, no entanto, pontuar que néo existem cursos na modalidade semipresencial.
Em nota, o Conselho de Arquitetura e Urbanismo esclarece:

Segundo o MEC, o que pode existir sdo cursos de graduacgdo
presenciais que oferecem parte de sua carga horaria a distancia, ou
cursos na modalidade de ensino a distancia (EaD) com atividades
presenciais. No caso dos cursos presenciais, 0 Ministério autoriza que
no maximo 20% da carga horaria total do curso seja ocupada com
atividades a distancia. As disciplinas a distancia devem estar
claramente identificadas na matriz curricular do curso, com a
metodologia a ser utilizada identificada no projeto pedagdgico do
curso. (CAU/BR, 2017)

Braida (2019, p. 5) nos oferece uma visualizagdo mais clara do crescimento do

EAD em arquitetura no Brasil:

Deve-se atentar para o fato de que o crescimento do nimero de vagas
para formagéo de bacharéis em Arquitetura e Urbanismo no pais tem
se mostrado vertiginoso, seja na modalidade presencial ou a distancia.
Segundo Continer (2017), em 1974 existiam 28 escolas de Arquitetura
e Urbanismo no Brasil. Esse nimero passou para 73 em 1994 e
chegou a 466 em 2016. De acordo com Vilella (2019), hoje temos 763
cursos e a estimativa é de que em marco de 2019 havia 167.330
arquitetos e urbanistas registrados e ativos no Brasil; sendo que esse
numero é acrescido de aproximadamente 18.000 ao ano.

Atualmente, ao menos trés cursos estdo ativos oferecendo suas matrizes
curriculares integralmente a distancia. Inicialmente, essas graduacdes a distancia
poderiam ter os percentuais de EAD variando entre umas IES e outra, dado que até
2017, conforme visto anteriormente, ja havia permissdo para que até 80% das
disciplinas fossem ofertadas dessa forma e em 2019 (ano da realizacdo desse

trabalho) ja existem graduacdes 100% EAD.

3.3 Adisciplinade Projeto nos cursos de arquitetura a distancia no Brasil

Embora, no Brasil, as discussfes acerca das disciplinas praticas de arquitetura
e urbanismo ndo sejam recentes, por conta da posicdo do CAU/BR (2019), o assunto
veio novamente a tona e ganhou destague nas discussbes sobre o ensino de
arquitetura, uma vez que o Orgdo expressou grande preocupagdo com O0S
posicionamentos recentes do MEC que permitram a criagdo dos cursos

exclusivamente a distancia. Todavia, ha quase trés décadas ja existem experiéncias
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variadas no campo das artes, do design e da arquitetura de disciplinas inteiras
ministradas em plataformas digitais. Elas requerem o uso de computadores, internet,
preveem atividades sincronas e assincronas e seus participantes estdo em locais
geograficamente distintos, sendo, dessa forma, caracterizadas como um curso EAD,
conforme explicado anteriormente neste trabalho.

Também foi analisada a distribuicdo geogréfica das IES, para que fosse
possivel, ou ndo, tracar alguns paralelos de acordo com a bibliografia utilizada neste
trabalho sobre as possibilidades de alcance supostamente trazidos pelo EAD. Foi
constatado que, por mais que os Estados que mais concentram o capital estejam nas
regides Sudeste e Sul, ha uma distribuicdo muito desigual por regido, conforme mostra
o gréfico 1.

GRAFICO 1 - DISTRIBUIQAQ. POR ESTADO, DAS IES
QUE OFERECEM GRADUACAO EAD EM ARQUITETURA
E URBANISMO
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Fonte: Proprio autor, com base nos dados do MEC.INEP (2019).

Para a construcéo do Grafico 1, levou-se em consideracao as IES que constam
no banco de dados do MEC que foram, posteriormente, verificadas uma a uma para
se obter maiores informacdes quanto ao percentual das disciplinas EAD, quais eram
essas disciplinas, carga horaria etc. No entanto, ao acessar os sitios, descobriu-se
gue algumas das IES sequer ofertavam a graduacdo em Arquitetura e Urbanismo. Por
esse motivo, o total de IES analisadas aqui € menor do que o total de IES que consta
no Anexo E.

Conforme indicado, nas regifes Sudeste e Sul estdo 77% das IES analisadas,
0 que totaliza 31 das 40 IES em todo o territério nacional. Chama atencdo essa
distribuicdo, uma vez que, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), a segunda regido mais populosa do Brasil € a Nordeste, atras

apenas da regido Sudeste, mas conta com apenas quatro IES.
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Ha de se pensar, portanto, sobre uma das prerrogativas iniciais do EAD e uma
das que tornam essa modalidade de ensino mais interessante, que € a capacidade de
aumentar a cobertura do ensino, de acordo com o que afirma Leite et al. (1997). As
regides mais pobres do pais estdo descobertas pelo esquema de ensino que visa
ampliar a rede educacional. Ainda que seja possivel gerir varios cursos em ambiente
digital, conforme ja salientado neste trabalho, deveria haver melhor controle por parte
do MEC para que houvesse uma distribuicdo mais uniforme e mais bem organizada

das IES que se dedicam ao ensino a distancia.
3.4 Experiéncias Internacionais de Atelié Digital

As experiéncias internacionais de ateliés digitais aplicados a artes, design e
arquitetura, além de mostrarem como outras sociedades e culturas lidam com as
novas demandas sociais que surgem constantemente, revelam também como o0s
paises que almejam algum nivel de desenvolvimento sustentavel lidam com questdes
importantes como 0s caminhos que a educacao deve ou esta seguindo. Por este
motivo, sera abordado neste trabalho, para fins de comparacéo e elucidacéo acerca
dessas préticas, como algumas nac¢des enfrentam essa mudancga no ensino.

Comeca-se pela definicdo do que é um atelié contemporaneo de Projeto para

gue seja possivel estabelecer parametros equivalentes de comparacao:

O formato do estudio contemporaneo de design, como é aplicado para
0 ensino de arquitetura e artes, inicia com o estabelecimento de um
problema e foca em avaliar potenciais solu¢bes por meio de
discussdes gue envolvem professores e alunos. A sala de aula tipica
consiste em 12 a 24 alunos que tém entre 4 e 12 horas de aula por
semana (FOTARIS et al., 2015, traducdo nossa)’.

No entanto, é valido salientar que ndo séo tao recentes as tentativas de criacdo
de um ambiente digital de ensino, uma vez que, em 1986, o projeto “Virtual Classroom”
teve inicio pela New Jersey Institute of Technology e liderada por Murray Turoff. No
final dos anos 1990, as Open Universities foram desenvolvidas no Reino Unido,
conforme Shao et al. (2009), e o primeiro VDS majoritariamente assincrono teve inicio

em 1992, como parceria entre as Universidades de British Columbia e Harvard.

! The contemporary design studio format, as it is applied to Architecture and Fine Arts education, starts
with the establishment of a design problem, and is focused on assessing potential solutions through
regular reviews and discussions that involve both tutor and students. A typical class consists of 12-24
students who have between 4 and 12 contact hours per week.
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Mavrommati e Fotaris (2012) salientam que, pela demanda de estudo a
distancia e pelos avangos das tecnologias de comunicacao, surgiram algumas formas
muito particulares para os estudios virtuais de design. Entretanto, ndo existe ainda um
modelo virtual que reproduza os métodos aplicados no modelo tradicional de ensino
em atelié. Essa constatacao corrobora com a atencéo especial necessaria e continua
para o sucesso deste modelo de aprendizado e demonstra igualmente a necessidade
de se pensar em outras formas de ensino voltadas especificamente para modelos
virtuais ou para uma sensata adaptacao do modelo tradicional vigente desde os anos
1940.

A comunicagdo assincrona tende a aumentar a flexibilidade de horario dos
tutores, no entanto, a comunicagao escrita, caracteristica deste tipo de comunicacao,
tende também a consumir mais tempo se comparada a comunicagcdo por meio da
oralidade, o que acarreta em um potencial aumento da carga de trabalho dos tutores,
dado que a gquantidade de informacBes necessarias em correcdes e criticas ao
trabalhos é, geralmente, bastante elevada, segundo Mavrommati e Fotaris (2012).
Com base no exposto, chama a atencdo mais uma vez o reduzido tamanho do corpo
docente — ao menos aquele formalizado nos sites das instituicbes que oferecem
cursos de graduacéo integralmente a distancia — uma vez que os ateliés digitais de
projeto possibilitam nameros altissimos de alunos inscritos por disciplina, conforme
Fotaris et al. (2015), o que inevitavelmente gera também uma enorme quantidade de
trabalhos a serem avaliados.

Ha de se mencionar também que embora haja a possibilidade de tutores —
profissionais com menos experiéncia do que os professores em si - participarem do
processo de ensino, a alta demanda que todos estes profissionais podem enfrentar
no decorrer dos cursos reduz o tempo individual de cada aluno com o professor para
orientacoes.

Outro importante aspecto importante levantado, novamente, por Mavrommati e
Fotaris (2012) é que a interacdo entre os participantes, além de depender
parcialmente da habilidade individual de cada um com as tecnologias necessarias
para o bom desenvolvimento das disciplinas, pode nao ser tdo rica ou instantanea
como de fato € no atelié de projeto, além da possivel limitacdo imposta pela qualidade
da conexao com a internet, bem como limitac6es praticas e psicoldgicas inerentes a
comunicacgéo virtual. Acerca do acima exposto, levanta-se uma preocupac¢ao com a

praxis da arquitetura, visto que muito do cotidiano destes profissionais baseia-se na
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capacidade ou nao de resolver problemas e justificar decisdes de projeto em tempo
real. No entanto, essas sdo questdes que podem ser contornadas com o
desenvolvimento de atividades sincronas durante o periodo de orientag&o de projetos.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Durante o processo de escrita do trabalho, ficou claro que o problema, apesar
de nédo se limitar exclusivamente a disciplina de Projeto de Arquitetura, tem, de fato,
um ponto nevralgico que merecia atencao especial. Por este motivo, buscou-se
investigar e analisar a situagéo da disciplina nas IES brasileiras que ofertam o curso
de Arquitetura e Urbanismo a distancia, bem como alguns paises desenvolvidos,
como o Reino Unido e os Estados Unidos atuam nessa frente. Por este motivo, a
seguir estéo listados os dados considerados importantes para o entendimento da
disciplina de Projeto de Arquitetura em IES, no Brasil, que, segundo o MEC
(BRASIL.MEC.INEP.2019), ofertam o curso na modalidade EAD. Todas as IES
analisadas constam no Anexo E:

e Dentre as IES analisadas, dez apresentam em seus sitios informacdes
insuficientes para qualquer levantamento preciso de dados;

e Quatro IES ofertam a disciplina de Projeto de Arquitetura presencial e com
carga horaria 80h/aula;

e Trés IES nao ofertam graduacdo em Arquitetura e Urbanismo;

e Quatro IES, todas do grupo Cruzeiro do Sul, ofertam a disciplina de Projeto de

Arquitetura com carga horéaria 108h/aula e presencial;

e Trés IES ofertam a disciplina de Projeto de Arquitetura com carga horéria
60h/aula, no entanto, no site, ndo fica claro se é a distancia;

e TrésIES tém encontros duas vezes por semana, mas hao consta se a disciplina
de Projeto de Arquitetura é a distancia, nem a sua carga horaria;

e Uma IES tem encontros uma vez por semana e a carga horéaria para projeto de
arquitetura é 80h/aula;

e Duas IES séo, seguramente, 100% EAD. O Centro UNIDOMPEDRO que oferta

a disciplina de Projeto com carga horaria 60h/aula e a UNISA que nao informa

a sua carga de projeto;
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e Trés IES, apesar de estarem listadas como EAD, em seus sitios, 0S cursos
constam como presenciais. Nao fica claro, portanto, quais e o percentual de
disciplinas sdo ministradas a distancia;

e Uma IES tem carga horaria 80h/aula dividida igualmente entre dois Projetos,
mas nao fica claro se sdo ministrados a distancia;

e Duas IES tém carga horaria 80h/aula, mas nao informa se é EAD;

e Uma IES tem a disciplina de Projeto de Arquitetura presencial, mas nao informa
a carga horaria e apresenta apenas cinco disciplinas EAD e

Uma IES apresenta a disciplina de Projeto de Arquitetura com variacdo de
carga horaria entre 60 e 90h/aula e todas sao presenciais.

A Tabela 1, a sequir, traz, sucintamente, a situacao das disciplinas de Projeto
nas IES que constam como ofertantes da graduacédo EAD. Percebe-se a reducéo da
carga horéaria dedicada a disciplina e em alguns casos a baixa frequéncia de encontros
presenciais.

Tabela 1 — Caracteristicas gerais das Disciplinas de Projeto nas IES analisadas

N° de IES EAD Carga horéria das Disciplinade Projeto  Se EAD, frequéncia:
IES em modalidade Presencial?
EAD
4 80h/aula Sim
4 108h/aula Sim
3 60h/aula Nao informado
3 Nao informado Nao informado Duas vezes/semana
1 80h/aula Sim Uma vez/semana
1 60h/aula Nao 100% online
1 Nao informado Nao Nao informado
1 80h/aula Nao informado Nao informado
2 80h/aula Nao informado Nao informado
1 Nao informado Sim
1 entre 60h/aula e Sim
90h/aula

Fonte: Proprio autor, com base nos dados do BRASIL.MEC.INEP (2019).

5 CONSIDERACOES FINAIS

As caracteristicas do EAD, conforme vastamente explorado neste trabalho,
viabilizam a reducdo de custos de variadas formas e permitem a entrada de
guantidades nunca vistas de novos alunos todos os semestres. Em teoria, essas

tecnologias de informacéo e comunicagéao (TIC), em comunh&o com o ensino, podem
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servir para viabilizar um maior alcance da educacdo; no entanto o que se observa
ainda é o desejo simples de obtencdo de lucros abundantes em nome de causas
nobres. E triste, por fim, perceber que sob o pretexto da democratiza¢éo do ensino
desvios foram feitos, o ensino publico sucateado para alimentar interesses do capital
e a sociedade cabe sofrer as mazelas do historico clientelismo do Estado.

O tempo de orientacdo nas disciplinas de Projeto é, costumeiramente,
insuficiente mesmo em disciplinas presenciais com turmas menores ou com menor
relacdo entre aluno por professor, mesmo quando a carga horaria disponibilizada para
a disciplina é dobrada. O Projeto € a disciplina fundamental e a maior caracteristica
da profissdo, ndo devendo jamais ser vista como apenas mais uma dentro das
matrizes curriculares e, em visto disso, a reducdo no tempo dedicado a troca entre
professor/tutor e aluno & demasiado preocupante.

Comumente, a origem dos ensinamentos trocados durante a disciplina de
Projeto extrapola aspectos técnicos e de formatacdo de desenhos e segue direcdes
outras que dificilmente se integram a pratica do estudante de arquitetura, se buscado
por estes de forma independente, por meio das mais variadas midias, enquanto estédo
elaborando e construindo todo o alicerce que € a pluralidade da prética da profissao
nos tempos atuais. Ha, reforca-se aqui mais uma vez, de se atentar para a reducao
da carga horaria das disciplinas de Projeto que se observa nos cursos a distancia.

Em outras bases, em um cenario no qual haja o respeito as diretrizes legais e
gue dediguem maior tempo ao multifacetado dialogo entre professor/tutor e aluno
talvez seja viavel a efetivagdo do aprendizado de projeto de arquitetura em
modalidade EAD, entretanto, esse ndo parece ser 0 momento, pois, como mostrado,
h& uma série de outros empecilhos de cunho legal que impedem o bom procedimento
da discussdo em termos puramente praticos que visam aprofundar o potencial do
ensino a distancia como primeiramente imaginado.

E de extrema importancia e urgéncia que surjam debates plurais sobre os
novos rumos para o EAD no Brasil, visto que, conforme amplamente demonstrado
nesse trabalho, cresce, tende a continuar crescendo, e se faz necessario analisar e
conjugar todas as partes interessadas e afetadas pelo avanco dessa modalidade de
ensino. Alonso (2010) e a FeNEA (2017) revelam a face dos interessados que visam
a otimizacao do trabalho docente sem que haja uma contraparte ativa na qualidade

do ensino e este ponto em particular deve ser tratado como prioridade.
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Algumas experiéncias anteriores d&do a dimenséo do desafio que € o ensino de
Projeto de arquitetura a distancia e podem servir de pardmetro para andlises
vindouras, como salientam Araujo, et al. (2005, p. 4): “os alunos também perceberam
a dificuldade de apreender o ambiente de uma regidao desconhecida, bem como em
apresentar sua propria regido valendo-se apenas de imagens e texto”. Percebe-se
aqui que a compreensao do projeto desenvolvido remotamente pode ser um dos
fatores que dificultam o entendimento do que é, de fato, o projeto de arquitetura em

toda a sua complexidade.
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