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Com o avanco das propostas tedricas sobre inclusdo na educagdo e com a publicacdo do
Decreto n° 6.094 em 2007 e da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) em 2008, o entdo Ministério do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome langa o “Questionario para Identificacdo das Barreiras para o Acesso e
Permanéncia na Escola das Pessoas com Deficiéncia Beneficiarias do Beneficio de Prestacéo
Continuada da Assisténcia Social — BPC” com o objetivo de realizar um mapeamento das
criancas e adolescentes beneficiarios do BPC escola e tragar um diagndstico socioassistencial
da incluséo escolar nos municipios, compreendendo os desafios para 0 acesso e permanéncia
destes beneficiarios na escola. O BPC escola é um beneficio pago as familias de baixa renda
gque possuem em sua composicdo criancas e adolescentes de 0 a 18 anos com alguma
deficiéncia.

Em 2008, enquanto servidora na Secretaria de Assisténcia Social do municipio de
Suzano/SP, fiz parte do grupo que realizou a aplicacdo desse questionario em Visitas
Domiciliares (VDs) para cerca de 300 familias beneficiarias do BPC Escola. Nestas VDs, pude
conversar com diversas pessoas e ouvir suas opinides sobre as diretrizes de Educacéo Inclusiva
da época. Num geral, os pais e responsaveis relatavam que, na pratica, ndo viam que suas
criancas e adolescentes vivenciavam uma experiéncia efetiva de inclusdo. Muitos diziam que,
até a quarta série, a vida escolar era melhor por se tratar de escolas municipais que dispunham
de atendimento especializado no contraturno escolar e também agentes de acompanhamento na
sala de aula, o que ndo acontecia nas escolas da rede publica estadual, que ndo possuiam os
mesmos recursos. Em alguns casos, as familias relatavam que a escola exigia que algum
responsavel pela crianga/adolescente ficasse junto dela no periodo de aula, o que era inviavel
para a maioria delas. Outras desabafavam sobre as falas proferidas por professores que as
incomodavam e entristeciam, sendo a mais recorrente delas: “Seu/Sua filho/filha ndo consegue
acompanhar os outros alunos, ele/ela ndo aprende”. Boa parte das familias também temiam que
a legislagcdo culminasse na extingdo das Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAES), que, segundo elas, era fundamental para que seus filhos pudessem conviver com

outras pessoas e serem acolhidos por elas.



Diante desse cenério, foi observado que grande parte dessas familias optavam por retirar
as criancas e adolescentes do ensino regular por acreditar que ndo houvesse beneficios para
elas. O sentimento geral era que essas criangas e adolescentes vivenciavam experiéncias que
seriam mais excludentes (e até humilhantes) do que inclusivas. Ou seja, a letra da lei era linda,
mas a pratica ndo correspondia ao que a teoria narrava. Dessa forma, cabe o questionamento:
Por que a legislacdo ndo é capaz de garantir a Inclusdo?

Uma das hipdteses é que simplesmente publicar legislacdes ndo muda o comportamento
e 0 pensamento das pessoas, ndo possui poder transformador em si. A transformacao desejada
sO € possivel se a escola internalizar o que o projeto tedrico descreve. Para tal, seria necessario
repensar o modelo de Educacéo vigente e analisar o caminho percorrido pela Ciéncia sobre este
modelo. Um modelo pautado por parametros de normalidade (e por consequéncia,
anormalidade) que vem sendo perpetuado por muitos anos e a psicologia tem sua parcela de
responsabilidade nisso. Segundo Radd & Ximenes (2013), os testes cognitivos e propostas de
avaliacdo de inteligéncia sdo levados a escola. Assim, € inaugurada a ideia de que algumas
criancas tém mais capacidade para aprender do que outras, 0 que notamos na fala de muitos
responsaveis ao mencionar o posicionamento das escolas: “Seu filho/filha ndo consegue
acompanhar”. O que significa dizer também que a crianca ndo apresenta 0s critérios
estabelecidos de normalidade, o que ¢ corroborado pelas autoras em ‘“Destarte, o uso
indiscriminado de testes psicologicos culminou, basicamente, na classificacdo das pessoas em
dois grupos: normais e anormais” (Radd & Ximenes, 2013, p. 22).

Uma vez internalizada essa classificacdo, estamos automaticamente imputando rotulos
e perpetuando preconceitos acerca de pessoas que estariam fora desse padrdo. Ao criar a
imagem do normal e aceita-lo como a norma, estamos por consequéncia contribuindo para a
exclusio, desconsiderando a diversidade de seres, de saberes, de formas de estar no mundo. “A
padronizacdo é uma forma de afirmacéo da normalidade e negacdo da diversidade” (Tunes &
Pedroza, 2007, p. 21). Quando ndo conseguimos promover a inclusdo na escola, isso fica
bastante evidente porgue percebemos as fragilidades de um modelo que s6 esta preparado para
atender e ensinar as criangas que se encaixam no padrdo. E como isso é cruel! A escola tende a
passar para o outro as limitacdes que carrega em si — a crianca ndo aprende ou a escola ndo é
capaz de facilitar essa aprendizagem? Essa discussdo € feita pelas autoras que afirmam que o
modelo de ensino ndo é questionado, a responsabilidade € atribuida ao aluno (Tunes & Pedroza,
2007). Esse sistema de exclusdo promovido pela sociedade e pelo modelo educacional é
discutido ha muitos anos por diversos autores. Tunes & Pedroza (2007) relatam que temos dois

lados: o da lei, que propde a inclusdo e impde a obrigatoriedade de frequéncia escolar, e o do



modelo de ensino, que, na prética, promove a exclusdo. Isso traduz o sentimento dos
responsaveis entrevistados e nos ajuda a compreender por que a imposicdo da legislacéo e de
regras para programas sociais, como o BPC escola, ndo € suficiente para garantir a inclusdo.
Vemos entdo que a inclusdo ndo sera atingida por meio da imposi¢cdo. Entdo como? Essa
questdo tem muitas respostas e poderia ser objeto de investigacdo de muitas pesquisas: com
formacdo profissional adequada, com uso eficiente dos recursos publicos, com boa gestao
escolar, com infraestrutura adequada. Mas mesmo com todas as ferramentas, sem transformar
0 pensamento da escola e seus educadores e educadoras, € possivel? Creio que o caminho seria
a ciéncia, que ajudou a construir o padréo, estar disposta a desconstrui-lo. Ou seja, atuando na
mudanca de comportamento e pensamento da sociedade. Campos (2008) diz que a ciéncia
contribuiu para perpetuacdo de um olhar preconceituoso sobre as pessoas com deficiéncia.
Dessa forma, a producdo académica sobre o tema precisa ajudar a repensar 0s diagnosticos,
repensar as ferramentas de normatizacao, repensar esses pré-conceitos. A ciéncia pode ainda
contribuir para que, na midia, nas revistas, nos jornais, no cinema, no teatro, etc., essa viséo
sobre o diferente seja outra. Assim, teriamos familias, educadores/as e alunos/as alinhados e
contribuindo para o exercicio da inclusdo no dia-a-dia, sobretudo, as proprias pessoas com
deficiéncia poderiam, com essa desconstrucdo coletiva, ter outro olhar sobre si mesmas, como
Campos (2008) discute em sua dissertacao. Cabe mencionar que muitos estudos, livros e artigos
académicos apontam para essa nova Vvisdo. No entanto, é preciso fortalecer esse movimento
para que, a longo prazo, consigamos alcancar a inclusdo de fato e conquistar um lugar no qual

a legislacdo sequer sera necessaria. Parece utdpico? S6 o tempo dira.
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