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A realidade escolar traz aspectos importantes a serem discutidos, como por exemplo
condicdes financeiras e oportunidades de acesso, formacdo do corpo docente e o0 proprio
construto do exercicio da educacdo nas instituicdes de ensino. O ensino nas escolas
fundamenta-se historicamente em uma educacdo autoritaria, sem compartilhamento de ideias.
Prevalece a sobreposicdo de conhecimento por parte dos educadores, ndo considerando a
realidade psicossocial e experiéncia de vida dos alunos. O modo de organizacao escolar instaura
a padronizacdo da vida de estudantes e de professores. Por meio do curriculo, sua principal
ferramenta, uniformizam-se os contetdos ministrados, a sua seriacdo, 0s critérios de seu
dominio, de seu ensino, de sua avaliacdo, etc. A padronizacdo escolar € um mecanismo de
excluséo social. Visa que todos tenham acesso aos mesmos conteidos e aos mesmos métodos,
simultaneamente, e concluam, aproximadamente, com 0 mesmo conhecimento.

Por esses apontamentos justifica-se a necessidade de se discutir a real politica de
inclusdo desse sistema, em que pode ser encontrada a padronizacdo do ensino como uma
reducdo de oportunidades aos estudantes e também de restricdo a autonomia do professor em
sala de aula, sistema esse que nega as diferencas, as individualidades e desrespeita as
diversidades culturais. O lugar da escola numa estrutura social é atravessado pelos mecanismos
de exclusdo. E importante saber o que se refere & sociedade e o que se refere & escola. Ou seja,
qual é o lugar da escola numa estrutura social que desenvolve processos de exclusdo?

Mundim Neto (2017) relata que professor e aluno tém suas acdes controladas de acordo
com o programa, e a autoridade é exercida por meio da burocracia em relagdo a ambos. A
realidade observada mostra que ndo ha correspondéncia na juncao do livre pensamento entre
professor e aluno, e sim a obrigatoriedade de um curriculo. Além disso, pode-se aqui
acrescentar que existem recursos que se baseiam nos interesses dos empresarios a respeito da
educacdo, por ser visado como um campo rentavel de negocios, com a venda de livros didaticos,
prestacao de servicos e assessorias, dentre outras atividades.

De acordo com Silva (2003), essas praticas persistem no cotidiano das escolas das
grandes e pequenas cidades. Tais condutas ndo se restringem apenas ao exercicio dos
professores, mas também as questfes ligadas ao sistema educacional, formacéo profissional,

condigdo politica e social. Na dinamica do aprender, o sujeito transita do estado de leigo a



conhecedor através do contato com o mundo. Ao nos depararmos com o cenério educacional
brasileiro, no qual se divisa atualmente resultados decepcionantes, encontramos uma relagéo
do sujeito com a escola que ndo possibilita o alcance de metas de qualidade de ensino. Para
iSS0, € necessario pensar a escola como um espacgo da vida que reflete praticas estabelecidas na
sociedade como um todo.

No que se refere ao alcance de metas, se faz necessaria a identificacdo das razdes por
trds da ndo-eficiéncia do ensino brasileiro em algumas etapas. Para além dessa concepcao de
objetivos postos, percebem-se politicas operacionais que ndo asseguram a aprendizagem do
aluno. Poderia se justificar o ndo alcance dos objetivos postos argumentando que o aluno nao
cumpriu seu papel de educando. Seria um equivoco, pois seria depositado nele ndo s6 um
montante de conteudos disciplinares, mas também a responsabilidade de um sucesso escolar
eleito por um sistema organizativo que impde ao aluno a passiva condicdo de receber o
conteddo e transferi-lo a um pedaco de papel. A esse modelo de educacdo que é sustentado
atualmente, em que o professor educa e o aluno é educado, denomina-se Educacdo Bancaria,
conforme Paulo Freire, na obra Pedagogia do Oprimido (1970).

Nessa concepc¢do de Educacdo Bancéria, o educando se limita a receber passivamente
depdsitos de conteudo para, posteriormente, guarda-los e arquiva-los. Na falta de credibilidade
e do espago a praxis do sujeito, 0 pensamento critico € colocado em xeque, assim como a
qualidade do ensino. Mantém-se assim, as estruturas de opressao ja presentes na sociedade.
Enguanto Freire (1970) critica 0 modelo educacional, cujo foco é o depoésito de conteddo nos
educandos, em detrimento do estimulo ao pensamento critico, Silva (2003), com base em sua
vivéncia, critica a criacao de regras e projetos fora da escola que sdo aplicados sem a consulta
aos professores. Essas decisfes e praticas autoritarias tomadas por pessoas que se colocam na
posicdo de possuidoras do saber sdo fruto de uma heranca histérica da sociedade brasileira.
Também se percebe os mesmos principios autoritarios nas trocas de gestdo, em que as pessoas
se valem dessas mudancas para implementar novos planos e projetos sem considerar a dinamica
da escola atual ou verificar a efetividade de projetos anteriores.

Em relacdo a gestdo de recursos financeiros, Silva (2003) avalia as relacGes entre o
projeto politico do Banco Mundial para a educacao bésica e o projeto politico-pedagogico da
escola publica. O objetivo do Banco Mundial seria, inicialmente, o de auxiliar o Ministério de
Educacgdo (MEC) nas esferas econdmica e social, entretanto, para que os emprestimos fossem
liberados, eram requisitadas algumas condi¢des que visassem o interesse econémico do banco.
A autora conclui que o foco estaria no resultado dos alunos e ndo no processo de aprendizagem,

mostra ainda a semelhancga da escola com o mercado e o esquecimento do projeto politico-



pedagogico. Silva (2003) sugere recuperar a discussdo do projeto politico-pedagdgico,
apresentar os maleficios do financiamento e demonstrar a importancia da participacdo da
comunidade escolar na tomada de decisfes, contrapondo as decisdes impostas pelo Banco
Mundial.

Diante de todo esse processo desestabilizador da educacdo, Mundim Neto (2017)
investiga a crise educacional sob a perspectiva de um discurso humanista em detrimento de sua
realizacdo e problematiza a crise educativa. Nela, a autora apresenta sua pesquisa realizada com
dois grupos de alunos do ensino médio em que investigou, por meio de entrevistas
semiestruturadas, a ideologizacao, prescricdo e a doutrinacao desse discurso em trés momentos:
antes das avaliacGes, apds as avaliacOes e antes da entrega dos resultados.

A autora avalia, com base nos resultados, que o discurso humanista pode ser
configurado como anti-humanista, pois ele é apresentado de forma oposta ao planejado, em
ideias e ac0es totalitarias. Ela faz uma reflex&o sobre o ensino escolar, que nos ensina a viver
uma vida falseada porque nos impde um tnico “horizonte vital” — visdo totalitaria, em que a
integridade da pessoa (individualidade, forma e personalidade) é desprezada. Alem disso, é
importante trazer um questionamento sobre os riscos que o discurso anti-humanista pode
provocar ndo sé aos estudantes, mas aos funcionarios da educacao. O discurso para o professor
é 0 da negacédo de sua funcédo profissional e sua acomodacdo. Mundim Neto (2017) afirma que
0 educador pode realizar projetos autdbnomos, desde que assuma 0s riscos de seu
posicionamento, e é preciso ter em conta que, muitas vezes, os educadores enfrentam crises
internas para esquivar-se de possiveis conflitos. O alerta sobre o futuro desse modelo, na
responsabilidade a que se destina, € que algumas medidas educativas com base no discurso anti-
humanista, como o totalitarismo, estdo se firmando de maneira concreta mas falseada pelo
discurso humanista, com foco em um homem alienado e tudo o que o permeia. Cada uma das
trés obras apresentadas faz uma critica a algum aspecto do sistema educacional brasileiro.

E possivel afirmar que a educacdo brasileira é problematica e que o modelo que ela
segue tem se mostrado insustentavel. Dessa forma, faz-se necessaria a reflexdo quanto a adocgéo
de praticas educacionais alternativas a vigente, praticas essas que estimulem o pensamento
reflexivo acerca dos contetdos, o fomento a pluralidade de ideias e a liberdade de escolha de
areas de interesse pelos educandos. A préatica educacional é em si 0 agente de uma excluséao
especifica que transforma a experiéncia dos alunos e abre uma crise de sentido nos estudos, as
vezes até da legitimidade da instituicdo escolar. Os estudos a respeito do processo de
escolarizacdo nos convidam convida, um século ap6s a formacdo da escola republicana, a nos

interrogarmos sobre as finalidades da educacdo. Com efeito, a exclusdo escolar é o resultado



"normal™ da extensdo de uma escola democrética de massa que afirma ao mesmo tempo a
igualdade dos individuos e a desigualdade de seus desempenhos. Nesse sentido, a escola integra
mais e exclui mais que antes, apesar de seus principios e de suas ideologias, e funciona cada
vez mais como o mercado, que €, em sua propria l6gica, o principio basico da integracao e da

excluséo.
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