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Em decorréncia das suspensdes das aulas devido ao novo coronavirus, ocorreram
significativas mudancas no funcionamento pratico do contexto escolar. De uma hora para outra,
as aulas presenciais precisaram ser substituidas pela modalidade ensino a distancia (EAD), e 0s
desafios dessa transicdo temporéaria sdo imensos. Nesse sentido, a adesdo do uso da tecnologia
surgiu como uma ferramenta essencial para a continuacdo das aulas. Muitas instituicdes de
ensino recorreram a pratica de aulas remotas, provas online e uma série de postagens de tarefas
extensas para que os alunos facam em casa. Porém, essa foi uma realidade inicial apenas para
as escolas privadas, que, de alguma forma, ja possuiam uma estrutura com recursos tecnologicos
e financeiros. Ja as publicas foram deixadas de lado em nesse primeiro momento, ocasionando
assim uma pausa no ensino ofertado para seus alunos.

Contudo, o ensino basico nas escolas publicas sofre com essa reorganizacao, ao
levarmos em consideracdo que nem todas as criangas possuem acesso a computadores, nem
todas tém recursos em suas casas, e, muitas vezes, ocorre a auséncia de um familiar para um
possivel auxilio e acompanhamento. Os familiares, por sua vez, enfrentam também dificuldade
de cumprir a quarentena, por diversos motivos, até pela vulnerabilidade econdmica de seus lares.
Além disso, nos deparamos com professores poucos preparados para o ensino de forma remota,
que ndo receberam uma formacdo pedagdgica e tecnologica previamente. Sendo assim, ha
muitos desafios ao encarar um ensino a distancia, ainda mais de uma forma tdo inesperada e
abrupta por todos.

Em todo esse contexto, se torna visivel a desigualdade educacional e a logica conteudista
do ensino, uma vez que, nem todos possuem acesso aos meios digitais, e ressalta-se o fato de o
ensino ter passado da forma presencial para o meio online como se ambos fossem a mesma
coisa. Vivemos um cenario no qual os alunos estdo sendo bombardeados de incansaveis tarefas
a serem realizadas e devolvidas aos professores. Vemos assim, um ensino que se baseia em
curriculos, notas e aprovacdes, em uma légica conteudista. Possuimos escolas que focam apenas
no ensino, deixando de lado o fator principal, a aprendizagem.

Com vista nesse cenario, compreendendo que a l6gica conteudista das escolas persevera,

em que medida é possivel exigir o mesmo aprendizado de criancas que tém diferentes condi¢fes



ensino dentro de suas casas? E em que medida, o contexto em que vivemos, ressalta ainda mais
as desigualdades sociais?

De inicio, gostaria de apresentar a ideia de uma educacdo bancaria, educagdo em que 0s
educandos sdo tratados como se fossem colecionadores ou depdsitos daquilo que a eles é
oferecido (FREIRE,1987). Os alunos sdo vistos como um lugar de depoésito, lugar em que os
professores apenas depositam todo o seu conhecimento, e cabe ao aluno apenas “arquivar” em
sua memdria todo o conteddo. Assim, caimos na l6gica alienante da ignorancia, logica que
mantém a ideia de que o saber € uma doacdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada
saber. O que resulta na sala de aula, na imagem de uma figura fixa que muito sabe e na imagem
de uma figura que nada sabe, e que, portanto, precisa aprender. Em decorréncia dessa rigidez de
fungbes, temos uma negacdo clara da educacdo e do conhecimento como processo de busca
(FREIRE, 1987).

Essa ideia de Paulo Freire nos ajuda a pensar que vivemos em uma sociedade que se
preocupa com curriculos, com aprovagdes, com contetdo a ser dado, o que se distancia cada vez
mais de um aprendizado de forma mais aberto, participativo e humanizado. Quando nos
deparamos com essa perspectiva, vemos um fortalecimento de alunos passivos em relagcdo ao
seu processo de educacdo. Vemos alunos que sdo formados de maneira em que seu poder criador
tende a ser silenciado. N&o ha uma preocupacdo com aquilo que o aluno esté verdadeiramente
aprendendo, hd uma preocupacao com a nota que esse aluno precisa obter para conseguir avancar
nos estudos. Assim, percebemos toda essa ldgica quando nos deparamos com a situacao atual,
com sua logica conteudista, justificando-se pelo fato de que a transi¢do das aulas presenciais
para as aulas remotas ocorrera de forma abrupta, sem preparo, acrescenta-se a isso o fato de que,
de modo geral, os educadores apenas transportaram as aulas expositivas para as aulas onlines.
Essa pratica resulta em uma formacao que visa apenas a resultados e ndo a aprendizados. Uma
formacdo que prepara o aluno para a realizacdo de uma prova, que, por sua vez, ira medir o
conhecimento do aluno por meio desta. O que nos leva a ideia de que a educacao é um ato de
depositar, deposito no outro aquilo que eu julgo ser importante ou ndo, depdsito no outro todo
meu conhecimento e espero e quero que esse outro consiga memorizar tudo e expressar 0 que
aprendeu através de tarefas e provas. Quanto mais me esfor¢co em formar pessoas com a ideia de
que sdo apenas repositorios, mais tiro dessas pessoas a capacidade de desenvolverem em si uma
consciéncia critica, a capacidade de serem sujeitos transformadores do mundo. As aulas online
corroboram toda essa ldgica, ao tornarem mais perceptivel a postura padronizida de alunos
passivos, que se colocam em frente aos computadores, televisées ou tablets, e, entdo, desses

alunos, sera cobrado que tenham aprendido algo.



Mediante toda essa perspectiva, se torna relevante as ideias de Mundim (2017), que relata
que ha um embrutecimento dentro e fora da escola, embrutecimento que é gerado sobretudo
quando tarefas escolares de carater institucional sdo consideradas como educacéo em si. Disso
resulta em um ensino que fica cada vez mais dissociado da educacdo da pessoa no mundo
concreto. O espaco da escola, infelizmente, € um ambiente de ideias totalitarias, pois visa ao
controle do individuo. A escola é marcada por uma configuracdo que prevé a dominacao de
pequenos grupos sobre a maioria, uma situacdo que se sustenta por meio da propaganda
ideoldgica da meritocracia. Ainda é persistente a exclusdo daqueles que sdo menos favorecidos,
fato que se afasta da ideia de que todos possuem direito a uma educagdo com exceléncia. Essa
exclusdo dos menos favorecidos ndo é algo novo, mas sim algo que vém se tornando cada vez
mais visivel. Quando nos deparamos com um ensino a distancia, as desigualdades educacionais
se tornam gritantes. Muitos alunos ndo tém sequer acesso a um computador, quanto mais a
internet. Valendo o questionamento, o que adianta liberar um acesso gratuito a internet se muitos
ndo possuem um aparelho eletronico para acessar essa mesma internet? Vivemos um momento
em que 0s menos favorecidos tornam-se cada vez mais desfavorecidos e deixados em standby.
Um momento em que a educacao atual, nesse tempo de pandemia, parece ainda mais alcancar
apenas aqueles com uma renda alta.

Seguindo essa logica da desigualdade educacional, Silva (2003) ressalta a ideia de que
possuimos instituicdes de controle social, uma vez que, tais instituicdes podem estar a servico
do modelo de sociedade assentado em desigualdades. As escolas podem ser vistas como
reprodutoras da ordem socioecondmica cuja a funcdo € preparar individuos para papéis ja
predefinidos. Nesse sentido, as escolas adaptam os individuos as normas e aos valores vigentes
de uma sociedade de classes e a uma politica educacional voltada para a promocéo de ensino as
elites condutoras. No contexto atual, em que ocorre a substituicdo de aulas presenciais por aulas
a distancia, é possivel perceber o aumento na desigualdade social. Essa ideia pode ser observada
por meio da atuacdo das escolas privadas e das publicas. As escolas privadas se encontram em
melhores condicdes para a implementacdo de novos aparatos que requerem recursos financeiros,
0 que ndo acontece nas escolas publicas. As escolas publicas sofrem com toda essa
reorganizacdo, desde uma formacdo fragil em didatica online por parte dos professores, até a
falta de tecnologia. O que ressalta ainda mais a exclusdo daqueles que sdo menos favorecidos, e
a percepcao de que é inviavel e injusto exigir o mesmo aprendizado para ambos.

Considerando toda a presente discussdo, se torna relevante pensar em como sera
“medido” o aprendizado dos alunos ao retornarem as aulas presenciais. Levando em

consideracdo todos os fatores que aqui j& foram apresentados, um dos principais desafios é



acompanhar o aprendizado do aluno. Mas isso se da, ndo somente pelas dificuldades no campo
tecnoldgico e pelas desigualdades, mas também pela l6gica conteudista que ainda esta presente
nas escolas, o que contribui ainda mais para uma formacgéo predefinida, formacdo de alunos
preocupados apenas com resultados e ndo com o aprendizado em si. Uma l6gica que se torna
malis patente quando as possibilidades de medir o que o aluno aprendeu nesse tempo de aulas
remotas se volta para a op¢cdo de uma prova avaliativa, que “verificaria” o quanto um
determinado aluno aprendeu. Pensar que as aulas através das tecnologias digitais podem oferecer
continuidade integral e com a mesma qualidade das aulas presenciais, me parece um tanto quanto
improvavel de acontecer. Cabendo assim 0 questionamento, sera que ndo precisamos
ressignificar as expectativas e modelos de aprendizagem?

Contudo, levando em consideragdo ndo apenas 0 momento atual de pandemia, mas
também o ensino presencial, diversos aspectos precisam ser repensados e reestruturados,
visando uma melhor qualidade de ensino para ambos 0s contextos. E necessaria uma agéo
conjunta de entes federativos, setor privado e organizacdes ndo governamentais. E necessario
pensar em uma saida dessa logica conteudista, assim como se torna necessario dar voz ao
educando, buscando uma formacao mais humanizada. A tentativa de formar pessoas que buscam
unicamente o desempenho avaliativo diz respeito a formar pessoas que pouco contribuiriam de
forma criativa para o mundo. Vale a reflexdo de que a educacao nao tem que ser realizada apenas
pelos educadores, mas sim na relacdo educador e educando, relagdo na qual ambos se tornam

sujeitos do processo de ensino aprendizagem e ambos se transformam um com o outro.
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