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Sabe-se que a sociedade atual se estrutura sobre uma légica voltada para o lucro e para
0 mercado, o que leva a uma busca constante pela formacdo de méao de obra. Além disso, ha
também a promocdo de um corpo social movido pela escolarizagdo, que institucionaliza a
educacdo, de forma a torna-la mero instrumento para continuagdo do mercado de trabalho
(ILLICH, 1985; SILVA, 2003). Observa-se ainda a importancia e influéncia da grande poténcia
geopolitica mundial que sdo os Estados Unidos da América (EUA). Tendo isso em vista, como
a cultura promovida pela l6gica econdmica neoliberal acaba afetando o sistema educacional
brasileiro?

Existe, atualmente, um raciocinio educacional falacioso que se volta para a realizacdo
de avaliacGes que resultam em um avanco de graus dentro do proprio sistema escolar, seja esse
avanco pequeno, COMo avangar uma série, ou grande, como ingressar em uma universidade. O
que esta por detras disso, entretanto, ndo € de fato uma avaliacdo da aprendizagem daquele
individuo, mas sim a verificacdo da memorizagdo de um contetdo curricular pré-estabelecido,
que ndo leva em consideracdo a formacdo de um pensamento critico sobre as situacGes
estudadas (FREIRE, 1987). A finalidade maior de se vivenciar uma educacao por via escolar,
institucional ¢ a de se encaixar dentro de um sistema que prioriza aqueles que possuem
determinado curriculo. Ou seja, para fazer parte da sociedade vigente como um cidaddo néo-
marginalizado, é importante que se tenha um diploma atestando, basicamente, sua capacidade
de ofertar um determinado tipo de trabalho, e esse diploma é adquirido somente ap0s varios
anos de escolarizacdo (ILLICH, 1985).

A partir do momento em que se entende a educacdo como a institucionalizacdo do saber,
a logica do aprendizado se torna distorcida. Aprender algo ndo € mais sobre se apropriar de um
conhecimento, nem sobre o potencial transformador do saber, mas sim sobre a reproducao de
informacGes meramente despejadas sobre aqueles que sdo colocados na posicdo de recebé-las,
com a finalidade de que eles se encaixem cada vez mais dentro de um sistema que promove a
opressdo atraves dessa nocdo equivocada de educagdo (FREIRE, 1987). A “educagdo” passa a
ser uma forma de humanitarismo, segundo Freire, na medida em que se apresenta como a
doacdo de informacdes por aquele que é colocado na rigida posicdo de detentor do saber. Os

educandos, entdo, sdo incentivados & uma mecanizacdo dentro dessa concepcdo de educagdo



que Freire (1987) denominou “educagdo bancaria”. Logo, fica claro o incentivo de uma
concepcao de homem autémato, e ndo autbnomo.

Dentro da estrutura social atual ndo é interessante que o pensamento critico, criativo,
transformativo seja incentivado, ja que isso levaria a uma destrui¢do da situacdo que beneficia
0 opressor dentro desse sistema. Opressor este que, em sua alta posicdo de poder irrenunciavel,
busca amenizar a situacdo com falsa generosidade que jamais passara disso, pois é preciso que
haja injustica para que ela continue com seu valor humanitério de carater reformista (FREIRE,
1987). Tendo isso em vista, é possivel fazer uma analogia entre a situacdo de opressdo na
educacdo com os feitos do Banco Mundial, a partir de uma l6gica paternalista. O Banco Mundial
(ou BIRD) foi criado ap6s a Segunda Guerra Mundial pelos principais blocos vencedores desta,
com intuito de fornecer recursos financeiros aos paises devastados pela Guerra para se
reconstruirem, e também aos paises subdesenvolvidos, para que pudessem alcancar esse
desenvolvimento incentivado pelo mundo capitalista (SILVA, 2003). De forma analoga, ha uma
falsa generosidade dentro da l6gica escolar, na medida em que se coloca o educador como
doador de conhecimento, mas ndo se confere ao educando a posicdo de verdadeira libertacéo
através do pensamento critico, colocando-o no lugar de assistido, marginalizado, que destoa
daquilo que se almeja para a sociedade (FREIRE, 1987). O Banco Mundial também se coloca
nessa posicao de falsa generosidade e assistencialismo com relagdo ao Brasil, ao se tratar do
projeto politico-pedagdgico da educacéo brasileira, que ndo busca uma emancipac¢do, mas sim
uma adequacdo obrigatoria aos padrdes ditados pelo Banco Mundial.

Quando o governo brasileiro institui esse acordo politico-pedagdgico, a educacao
considerada como adequada passa a ser medida a partir dos principios e metas de um projeto
internacional civilizatorio. Um 6timo exemplo disso ¢ o projeto do “novo ensino médio”
brasileiro, que traz mudancas como a possibilidade de escolher em qual area do conhecimento
se aprofundar, com “formagdo técnica e profissional”, segundo o proprio site do governo
federal, assim como uma nova carga horaria que implica escolas de periodo integral. Comeca,
entdo, uma prescricao de propostas que devem ser cumpridas pelos funcionarios da escola sem
que qualquer pessoa da organizacao interna tenha voz durante o processo. Essas propostas sdo
tidas como ideais a partir dessa lente estadunidense de progresso, que é fortemente difundida
através de discursos neoliberais que colocam a educa¢do como uma fonte de mdo de obra
qualificada que possibilitara o desenvolvimento econdmico desejado. Além disso, existe a
implementacdo de um raciocinio empresarial da educacéo, que traz o investimento monetario
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A ideologia que permeia a sociedade atual tem um alcance enorme, e isso se torna
evidente quando a educacéo é tratada como nicho de mercado, conduzindo a compreensdo de
escola como forma de progresso Unico e linear, tendo professores como instrumentos e alunos
a quem sdo ofertados atividades de carater instrucional como se fosse a educacdo verdadeira
(MUNDIM NETO, 2017). A visdo de educacdo tecnicista e economicista, em grande parte
promovida pelo acordo entre o Banco Mundial e o Estado brasileiro, reforca a logica da
passividade dentro do contexto de sala de aula, ja que a verdadeira intencdo encontrada por
aqueles que comandam o projeto educacional almejado é proporcionar uma escolarizagdo ndo
de formacdo de pensamento critico e transformador, mas sim de reproducdo de instru¢des que
permitam o ingresso no mercado de trabalho, afim de fazer girar o capital investido no pais,
concebendo também uma falsa sensacdo de progresso. Se o pensamento critico fosse de fato
promovido nas escolas, as posi¢fes atuais que regem a logica opressora seriam destituidas
rapidamente do poder que possuem, 0 que nao seria o ideal para aqueles que se beneficiam dela
(FREIRE, 1987).

Por fim, vale ressaltar que as escolas, da maneira que funcionam atualmente - dentro de
uma ldgica de controle, na qual o melhor a se fazer e receber docilmente aquilo que lhe é
ofertado como conhecimento - se fazem como solo fértil para o “dominio do homem, realizado
pela ideologizacao” (MUNDIM NETO, 2017, p. 54) e que a propria escola “estabelece,
reproduz ¢ perpetua tradigdes: tudo ao mesmo tempo” (BOTO, 2003, p. 384).
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