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RESUMO

Disserta-se neste trabalho sobre os caminhos da educa¢do a distancia no
Brasil, suas caracteristicas e contornos nos tempos atuais. Tem-se como objetivo
investigar a viabilidade do ensino de Projeto de Arquitetura a distancia, seus agentes
atuantes e interesses por tras da difusdo do ensino a distancia. Com esse intento, fez-
se uso de pesquisa bibliografica, da pesquisa de campo, de dados coletados junto ao
Ministério da Educagao e da analise documental das principais instituicdes de ensino
em modalidade integralmente EAD, clarificando sobre as disciplinas presenciais
para os cursos a distdincia em contraste com as novas bases curriculares
integralmente a distancia. A pesquisa de campo realizada com professores de
arquitetura  confirmou  importantes informag¢des que  corroboraram e
complementaram a pesquisa bibliografica, como motivos que inviabilizam o atelié
digital, perda continua de qualidade do ensino e precarizagdo da profissdo.
Adicionalmente, algumas experiéncias internacionais que visam e visaram a criagao
de ateli€s virtuais de projeto foram analisadas para descobrir se tiveram €xito ou niao
e suas razdes. Verificou-se, entdo, que ndo obtiveram sucesso devido a inexisténcia
de uma plataforma que conseguisse reproduzir as dindmicas presenciais ¢
metodologias. Concluiu-se que, do ponto de vista metodoldgico, ¢ sim possivel
haver transmissdo de conhecimento em EAD, mas ha escassez de metodologias,
tecnologias e disseminacdo de tecnologias ja existentes para que se obtenham
resultados mais satisfatorios dentro da disciplina de Projeto de Arquitetura.
Entretanto ha sério descumprimento de normas que dizem respeito a qualidade das
graduagdes de arquitetura e urbanismo e, dessa forma, receia-se pela qualidade dos
cursos que ofertam a disciplina de Projeto de Arquitetura a distancia.

Palavras-chave: Ensino a distdncia. Arquitetura ¢ EAD. A disciplina Projeto de
Arquitetura a distancia.



ABSTRACT

Discusses about distance education in Brazil, its characteristics and contours
in the current times. The objective is to investigate the viability of distance education
in architecture design, its acting agents and interests behind the diffusion of distance
education. To this intent was made use of bibliographic research, field research, data
gathered within the Ministry of Education and data analysis of the main educational
institutions in full distance education. A field research gathered information within
architecture professors confirmed the complemented the bibliographic research.
Additionally an analysis of some international virtual design studios was done in an
attempt to determine if some level of success was achieved and the reasons for that
success. We concluded that, from a methodological point of view, it is possible to
transmit knowledge, but lacks methodology, technology and the dissemination of
existing ones in order to obtain more reasonable results on virtual design studios.
However there is a serious non-compliance of legal aspects that concern the quality
of the architecture and urbanism graduations and, therefore, we fear for the quality
of those courses that offer the discipline of architecture design at a distance.

Keywords: Distance education. Architecture. Architecture design. Teaching.



RESUMEN

Este trabajo discute los caminos de la educacion a distancia en Brasil, sus
caracteristicas y contornos en los tiempos actuales. Tiene como objetivo investigar la
viabilidad de la ensefianza del Disefio de Arquitectura a distancia, sus agentes
activos e intereses detras de la difusion de la educacion a distancia. Con este
proposito se utilizo la investigacion bibliografica, la investigacion de campo, los
datos recolectados del Ministerio de Educacion y el analisis documental de las
principales instituciones educativas en modalidad de aprendizaje a distancia total,
aclarando las asignaturas presenciales para los cursos a distancia en contraste con las
nuevas propuestas curriculares Bases enteramente a distancia. La investigacion de
campo realizada con profesores de arquitectura confirm6 importantes datos que
corroboraron y complementaron la investigacion bibliografica, como las razones que
hacen inviable el estudio digital, la pérdida continua de la calidad docente y la
precariedad de la profesion. Ademas, se analizaron algunas experiencias
internacionales orientadas a la creacion y creacion de talleres virtuales de disefo
para conocer si tuvieron €xito o no y sus razones. Se encontrd, entonces, que no
tuvieron éxito debido a la falta de una plataforma que pudiera reproducir las
dinamicas y metodologias presenciales. Se concluyd que, desde un punto de vista
metodologico, es posible transmitir conocimientos en la educacion a distancia, pero
hay escasez de metodologias, tecnologias y la difusion de las tecnologias existentes
con el fin de obtener resultados mas satisfactorios dentro de la disciplina del Disefio
de Arquitectura. Sin embargo, existe un grave incumplimiento de estandares en
cuanto a la calidad de los titulos de grado en arquitectura y urbanismo y, por tanto,
se teme por la calidad de los cursos que ofrecen la disciplina de Disefio
Arquitectonico a distancia.

Palabras clave: Educacion a distancia. Arquitectura y EAD. La disciplina del
Disefio de Arquitectura a distancia.
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PREFACIO AO AUTOR PRINCIPAL

A Educacao a Distancia (EaD) retoma seu papel de romper fronteiras, antes
devido as incipientes condi¢cdes de transporte e comunicacdo, ¢ hoje devido aos
desafios sanitarios da pandemia da COVID-19. Diante deste cenario, no qual a EaD
desponta como principal alternativa para a manutencao das atividades educacionais,
surgem questdes para serem enderecadas a educandos, educadores e gestores nas
diversas areas do conhecimento, inclusive no campo da Arquitetura e Urbanismo.

Assim, cada carreira profissional esmera-se em definir critérios humanos,
criativos, organizacionais, tecnoldgicos ¢ de outras ordens, que possam ser atingidos
por cada modalidade de ensino. No caso da EaD, o alcance ampliado ¢ indubitavel,
transpondo as fronteiras das mais diversas matizes, sejam elas espaciais, temporais,
linguisticas ou culturais. Todavia, a riqueza das interacdes humanas presenciais ¢é
sempre colocada a prova.

Neste trabalho, o autor organiza bibliografia com caracteristicas historicas e
atuais da EaD, confrontando posicionamentos da sociedade organizada com os
desafios das mais modernas ferramentas educacionais, sempre com o foco em
permitir as melhores condigdes para que o processo ensino-aprendizagem ocorra
com qualidade.

Por fim, este trabalho disseca os fatores que contribuem sobremaneira para
a execugdo de projetos arquitetonicos de qualidade, transcendendo meras questdes
técnicas e tecnoldgicas. Tais aspectos ligam-se as caracteristicas holisticas do atelié
digital, o tempo de dedicagdo a atividade e a riqueza das interagdes. Aos
profissionais que buscam os meios para agregar cada vez mais qualidade e

dinamicidade a educagdo, a obra ¢ uma leitura instrutiva e prazerosa.

Prof. Dr. Flavio César de Siqueira Marques

Professor do Nucleo de Educagdo a Distancia do CEUB
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1 INTRODUCAO

Dado o sensivel e continuo crescimento da demanda por plataformas de
ensino a distancia (EAD) e a resisténcia de institui¢des e de muitos académicos a
esta modalidade de ensino, surge, com base também nas dimensdes continentais do
Brasil ¢ possibilidades de alcance da informagdo pela pluralidade do mundo
contemporaneo, o questionamento acerca da viabilidade ou ndo do ensino de Projeto
de Arquitetura para a graduacdo, talvez o ponto mais nevralgico dessa discussdo, no
ambito da arquitetura e do urbanismo, em ambiente integralmente digital. Este serd o

objeto deste trabalho

Durante a elaboracgdo deste trabalho o Conselho de Arquitetura ¢ Urbanismo
(CAU/BR, 2019) recusou-se a aceitar o registro de bacharéis em arquitetura e
urbanismo formados integralmente a distancia por julgar que esses cursos ndo
atendem as exigéncias minimas estabelecidas pelo documento Perfis & Padrdes de
Qualidade, produzido pela Comissdo de Especialistas de Arquitetura e Urbanismo da
SESU/MEC. Dessa forma, o presente trabalho busca, por meio de pesquisas
bibliograficas, mostrar o que ¢ EAD, suas caracteristicas, limitacdes e novos perfis

de professores e alunos necessarios para o efetivo aprendizado na modalidade.

Mais proximo da finalizagdo deste trabalho, ao fim de 2019, o Ministério da
Educagdo (MEC), por meio da Portaria 2.117/2019 (BRASIL, 2019), que autoriza a
oferta de atividades em modalidade EAD para até 40% para os cursos presenciais de
graduacdo, exceto Medicina, tornou de extrema importancia o debate sobre tais
atitudes. Nesse sentido, o trabalho a seguir visa analisar pardmetros do EAD e da
realidade do ensino brasileiro em contraste com alguns recortes internacionais que

fazem paralelo com o problema central do trabalho.

Dessa forma, ndo é possivel observar o fendmeno do ensino a distancia
apenas sob a otica da teoria, argumentar no campo teorico ou estabelecer modelos e
propor novas formas de avaliar a qualidade do conhecimento adquirido pelos
graduandos de cursos a distdncia, mas de fato analisar a 16gica que atualmente rege o
vertical e desordenado aumento do numero de instituicdes de ensino que ofertam

cursos a distancia.
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Para além do debate metodoldgico, vale ressaltar que “a sobrevivéncia das
universidades, enquanto instituicdes de ensino, demanda o desenvolvimento de
maior competéncia no uso da tecnologia da informagdo e nas novas tecnologias de
EAD”. (VEIGA, 1998, p. 2). E necessirio que haja maior esclarecimento desse
fenomeno para que, o quanto antes, as universidades possam exercer sua fungdo em
plenas condi¢des de manterem o elevado nivel intelectual em compasso com novas

demandas sociais.

Portanto, o problema da pesquisa foi verificar se ¢ possivel ou ndo a

disciplina de Projeto de Arquitetura ser ministrada a distancia.
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2 JUSTIFICATIVA

Recentes normativas do Ministério da Educacdo (MEC) permitiram a criag@o
de cursos de arquitetura integralmente a distincia e, até o presente momento da
elaboragdo desse trabalho, 10 cursos ja operam ou operaram dessa forma. Ainda
segundo o CAU/BR (2019), “no Brasil, existem hoje 32 institui¢des de ensino que
estdo autorizadas pelo MEC a oferecer 84.000 vagas de Arquitetura ¢ Urbanismo em
mais de 400 polos espalhados pelo pais”. Anteriormente a essa permissdo, ja havia
cursos em regime “semipresencial”’, termo comumente utilizado por Institui¢des de
Ensino Superior (IES) para fazer referéncia aos cursos presenciais, que ja
contemplavam em sua carga horaria algumas disciplinas ministradas a distancia e
que ndo geravam preocupacdes por parte do CAU/BR e de outros o6rgdos que

também representam os interesses dos arquitetos e urbanistas no territdrio nacional.

E de extrema importancia, ao se pensar em cursos integralmente a distancia
para a graduag@o em Arquitetura e Urbanismo, refletir sobre a Disciplina de Projeto
de Arquitetura. Tal disciplina é responsavel pelo maior percentual das grades
curriculares e, nela, somam-se todos os conhecimentos tedricos relativos a: teoria e
histéria da arquitetura e do urbanismo; estética; conforto térmico e acustico;
estruturas; resisténcias; propriedades fisicas e térmicas de materiais e acabamentos;
representacdo grafica; exposicdo de ideias; capacidade de arguigdo; senso critico,
etc. Portanto, este trabalho visou também analisar o ambiente digital, suas
limitagdes, capacidades e tentativas passadas de criagdo de ateliés digitais de forma a
compreender se ¢ possivel, ou ndo, o desenvolvimento pleno da Disciplina de
Projeto de Arquitetura a distancia, no horizonte em que as IES integralmente EAD

desenham para os seus cursos.

Somado as decisdes de ampliacdo do EAD para o ensino superior, percebe-se
também um crescimento vertiginoso das IES que ofertam cursos de graduagdo, em
especial de Arquitetura e Urbanismo no Brasil, sem qualquer distribui¢do coerente
pelo vasto territorio nacional, fato que deve ser estudado, pois se sabe que o EAD
oportuniza um maior alcance do ensino. Portanto deve ser visto assim para que

cumpra a sua fun¢ao e permita, de fato, uma maior disseminac¢ao do ensino.
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Dessa forma, ha de se provocar o debate e experimenta-lo, de forma a esgota-
lo, para que haja a confirmacdo da inviabilidade de tal processo ou a negacdo de
preceitos até entdo estabelecidos que cercam os debates e as praticas sobre EAD e o
ensino como um todo. A necessidade de maior aprofundamento sobre o tema se faz
necessaria pela dimensdo que o ensino a distancia toma ano a ano e, portanto, pela
vigente demanda por adaptacdo das instituigdes de ensino superior as novas
circunstancias impostas pela contemporaneidade, de forma a se colocarem mais uma

vez a frente como centro incolume do saber humano.



0 ENSINO DE PROJETO DE ARQUITETURA E OS DESAFIOS DE APRENDIZAGEM DESTA DISCIPLINA NO ENSINO A DISTANCIA

3 HIPOTESES

As praticas do ensino a distdncia sdo um levante crescente em todo o mundo
e, dessa forma, ¢ necessaria a compreensdo aprofundada das suas especificidades,
qualidades e limita¢cdes. A compreensdo desse fendmeno e suas discussdes nio sdo
necessarias apenas para os projetos pedagodgicos e adaptacdo das instituicdes de
ensino a uma nova realidade que se delineia no horizonte, como também para que
seja clara a separagdo entre o que diz respeito a didatica e o que foge do seu alcance
por se tratar de praticas que, talvez equivocadamente, deleguem ao ensino o peso de
criar uma sociedade mais igualitdria sem dar a devida e correta atencdo a outros

processos de marginalizagdo (SAVIANI, 1985).

Dessa forma, esse trabalho busca esclarecer se ¢ possivel que haja
transmissdo de conhecimento ou ndo e o desenvolvimento pleno da disciplina de
Projeto de Arquitetura por meio do ensino a distancia. Neste sentido, foram

apresentadas duas hipdteses:

e E possivel haver a disciplina de Projeto de Arquitetura de forma satisfatoria

na modalidade EAD.

e Nio ¢ possivel haver a disciplina de Projeto de Arquitetura de forma

satisfatoria na modalidade EAD.

20
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4 OBJETIVOS

4.1 Objetivo geral

- Analisar a viabilidade do ensino da disciplina de Projeto de Arquitetura a

distancia.
4.2 Objetivos especificos
- Compreender o que € o processo de ensino a distancia;
- Buscar os aspectos positivos e negativos do EAD;

- Perceber de que modo esta ocorrendo o EAD em Arquitetura (total e

parcial);

- Encontrar elementos que direcionem para a possibilidade, ou ndo, da

disciplina de Projeto de Arquitetura ser ministrada a distancia.

21
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5 FUNDAMENTACAO TEORICA
5.1 Breve historico do Ensino a Distiancia

De acordo com Landim (1997), o EAD, no inicio, esteve ligado a decisdo de
alguns professores. Charles Toussaint e Gustav Langenscheidt criaram, em Berlim, a
primeira escola por correspondéncia. No ano de 1891, na Pensilvania, Thomas J.
Foster concebeu o International Correspondence Institute com a finalidade de
fornecer cursos a distancia. Em 1892, William R. Harper, que ja vivenciara o ensino
por correspondéncia na formagao de professores para escolas paroquiais, idealizou a
Divisdo de Ensino por correspondéncia no Departamento de Extensdo da

Universidade de Chicago.

Ja Bastos et al. (2000) definem o livro impresso, no séc. XV, como a primeira
tecnologia de ensino a distancia, oportunizando entdo a divulgagdo do conhecimento
com menores custos, como também a alfabetizagdo da populagdo. A segunda
tecnologia seria o correio ja no séc. XVIII, possibilitando a distribui¢do de material
impresso e uma forma de comunicagdo bidirecional com o professor,
proporcionando assim o ensino a distdncia, como também a replicagdo macica e
barata da integragdo. Por fim, a terceira tecnologia seriam os meios eletronicos no
séc. XX. Esses meios seriam: o telégrafo, o telefone, radio, televisdo e

computadores. Essa tecnologia incrementou e simplificou a instrugdo e a interagao.

Conforme FROTA et al. (2013), o séc. XX foi marcado pela revolugdo
tecnoldgica. Nesse periodo houve uma transigdo de wuma sociedade
caracteristicamente industrial, para uma sociedade de informagao/conhecimento, ao
mesmo tempo, no plano da educagdo, houve uma grande expansio e reconhecimento
no que tange a necessidade de qualificacdo profissional da classe trabalhadora, assim

como a relevancia da formagao continuada.

5.2 EAD no Brasil

Hoje a realidade brasileira tem mostrado que as instituicdes de ensino
superior vém aumentando substancialmente os cursos a distancia, fazendo uso da

propria tecnologia para divulga-la. O entendimento do ensino a distdncia como

22



0 ENSINO DE PROJETO DE ARQUITETURA E OS DESAFIOS DE APRENDIZAGEM DESTA DISCIPLINA NO ENSINO A DISTANCIA

ferramenta educacional para um pais como o Brasil, que apresenta enorme déficit
nesse aspecto, aumenta significativamente a capacidade de acompanhar a evolugio e

demanda pelo ensino.

Considerando a potencialidade da educagdo a distancia, principalmente dadas
as caracteristicas inerentes ao Brasil — tamanho do territério, ma distribui¢do de
renda e de oportunidades - em um mundo globalizado, é necessaria a apropriacdo do
entendimento do que afirma Castells (1999, p. 47) de que “ha uma reorganizagio do
tempo e a formagdo de uma nova cultura”. Apesar de todas as resisténcias, muitas
imbuidas de temores das novas tecnologias, as praticas do EAD tém avancado,
vislumbrando dessa forma perspectivas para esse instrumento tecnoldégico em prol

da educagio.

A legislagdo brasileira, sob o decreto 9.057/17, que define as diretrizes e

bases da educagdo nacional determina que o EAD é¢:

Modalidade educacional na qual a mediagdo-pedagogica nos
processos de ensino-aprendizagem ocorra com a utilizagdo de
meios e tecnologias de informagdo e comunica¢do, com
pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento ¢ avaliagdo compativeis, entre outros, e
desenvolva atividades educativas por estudantes e
profissionais de educacdo que estejam em lugares ¢ tempos
diversos. (BRASIL, 2017, p. 1)

Hoje, portanto, dado o nivel de acumulagdo de conhecimento, o
questionamento sobre metodologia a ser utilizada e tecnologia, como definir o
ensino a distdncia? Para Garcia Aretio (apud MELLO; SILVA, 2013, p. 39) o EAD
é:

Um sistema de comunicagdo bidirecional, que substitui a
intera¢@o pessoal entre professor e aluno pela agdo sistematica
conjunta de diversos recursos instrumentais ¢ pelo apoio de
um Centro Associado ou polo que propicia todas as condigdes

para a aprendizagem autonoma dos estudantes com a
participacdo efetiva de tutores qualificados.

A Educacgao a Distancia, no Brasil, remonta ao inicio do séc. XXI. Por meio

do Decreto n° 5.622/05 (BRASIL, 2005) ela foi criada:

Art. 10 Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a Educacédo a
Distancia como modalidade educacional na qual a mediagéo
didatico-pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem
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ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias de informagao
e comunicagdo. § lo A Educagdo a Distancia organiza-se
segundo metodologia, gestao e avaliagdo peculiares, para as
quais devera estar prevista a obrigatoriedade de momentos
presenciais para: I — avaliagdes de estudantes; II — estagios
obrigatorios, quando previstos na legislagdo pertinente; III —
defesa de trabalhos de conclusdo de curso, quando previstos na
legislagdo pertinente e; IV — atividades relacionadas a
laboratorios de ensino, quando for o caso.

Para Vilaca (2010), muitos eventos contribuiram para o desenvolvimento da
educacdo a distancia no Brasil. A criagcdo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro por
Roquette Pinto na década de 1920, a criagdo do Instituto Monitor em 1939, em 1941
e a criagdo do Instituto Universal Brasileiro marcaram o inicio desse movimento no
Brasil. Na década de 1950, destaca-se a criagdo da Universidade do Ar, cujo objetivo
era treinar comerciantes ¢ empregados em técnicas comerciais no Servigo Social do
Comércio (SESC) e Servigo Nacional de Aprendizagem (SENAC). Dando
continuidade a evolug@o do ensino a distdncia no Brasil, o Sistema Radio Educativo
Nacional (SIRENA) produziu programas que eram transmitidos por varias emissoras
de radio e, nesse mesmo periodo, a Arquidiocese de Natal-RN lancou um sistema de
radio difusdo, que dado o sucesso alcangado, influenciou a criagdo do Movimento

Nacional de Educagdo Basica (MEB).

Conforme Hermida e Bonfim (2006) ¢ pertinente salientar que, nos anos
1960, o Movimento Nacional de Educacdo de Base, idealizado pela igreja e
patrocinado pelo Governo Federal, a pedido do MEC, de reserva de canais VHF ¢
UHF para televisdo educativa; a criagcdo da Fundagdo Centro Brasileiro de Televisdo
Educativa na UFRJ/ Fundagdo Padre Laudell de Moura — FEPLAN-RGS-TV
Universitaria de Recife-PE; a Fundagdo Maranhense de Educagdo Educativa e o
Decreto n® 65.239/69 que criou o Sistema Avangado de Tecnologias Educacionais
(SATE), em esfera nacional, mostraram como desencadearam as agdes que

permitiram a educagdo a distancia no Brasil.

Continuando com Hermida e Bonfim (2006), ja na década de 1970

destacamse como institui¢cdes relevantes para o ensino a distancia no pais:

Associagdo Brasileira de Teleducagdo (ABT) ou Tecnologia
Educacional/ Projeto Minerva, em Cadeia Nacional; a
fundagdo Roberto Marinho inicia Educag@o supletiva a
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distdncia para primeiro grau e segundo graus; o Programa
Nacional de Teleducagdo (PRONTEL); o Projeto Sistema
avangado de Comunicagdes Interdisciplinares (SACI); a
Emissora de Televisdo Educativa (TVE) Ceara; o Projeto de
Piloto de Teledidatica da TVE; Projeto Logos -

MEC; Telecurso do 2° grau; Fundagdo Centro Brasileiro de
Televisdo

Educativa/  MEC; Projeto Conquista; Programas de
alfabetizacdo — (Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo,
MOBRAL). Revista HISTEDBR On-line Artigo Revista
HISTEDBR On-line, Campinas, n. especial, p.166-181, ago
2006 ISSN: 1676-2584174 Nos anos 80: a Universidade de
Brasilia cria os primeiros cursos de extensdo a distancia; Curso
de Pos-Graduagdo Tutorial a distancia; TV Educativa do Mato
Grosso do Sul; Projeto Ipé; TV Cultura de Sdo Paulo;
Fundagdo Nacional para Educa¢do de Jovens ¢ Adultos. Na
década de 90: Telecurso 2000 e Telecurso Profissionalizante —
Fundagdo Roberto Marinho ¢ SENAI; TV Escola — Um Salto
para o Futuro; Programa Nacional de Informatica na Educagéo
(PROINFO); Canal Futura — canal do conhecimento; Criagdo
do Sistema Nacional de Radiodifusdo Educativa — SINRED;
Sistema Nacional de Educagdo a Distancia SINEAD;
PROFORMACAO - Programa de Formagio de Professores

em Exercicio.
Alves (2011) pontua que entre a década 1970 e 1980, surgiram ofertas de
cursos supletivos a distdncia com aulas via satélite e materiais impressos por

iniciativa de fundagdes privadas e organizagdes ndo governamentais.

Foi a partir da década de 1990 que grande maioria das Instituigdes de Ensino
Superior motivaram-se para a educagdo a distancia, utilizando as tecnologias de
comunicagdo e informagdo. No ano 2000, foi formado um consorcio que agregou 70
instituicdes publicas no Brasil objetivando socializar o acesso a educagdo de
qualidade e, para isso, fizeram uso da EAD nos cursos de graduagao, pésgraduacdo e
extensdo. Também surgiu nesse mesmo ano o Centro de Educagdo a Distancia do
Estado do Rio de Janeiro (CEDERJ), uma parceria entre o governo do Estado, por
meio da Secretaria de Ciéncia e Tecnologia, as Universidades Publicas ¢ a

Universidade do Rio de Janeiro (ALVES, 2011).

Ja em 2002, ocorreu a agregacdo do CEDERIJ pela Fundagdo Centro de
Ciéncias de Educag@o Superior a Distincia do Rio de Janeiro. Em 2004, o MEC
instituiu muitos programas para a formacdo inicial e continuada de professores da

rede publica por intermédio do EAD. Essas atividades incentivaram a criagdo do
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Sistema de Universidade Aberta do Brasil ainda em 2005, resultado de uma parceria
entre 0 MEC, Estados e Municipios, incorporando cursos, pesquisas € programas de

Educagao Superior a Distancia. (ALVES, 2011)

Por meio do Decreto n° 5.773/06 (BRASIL, 2006), foi definido o exercicio
da regulagdo, supervisdo e avaliagdo de Institui¢des de Educagdo Superior, assim
como os cursos superiores de graduagdo sequenciais no Sistema Federal de Ensino,

abrangendo os cursos de modalidade a distancia.

Voltando a Alves (2011), ela cita que o Decreto n° 6303/07 alterou os
dispositivos do Decreto n° 5.622/05 que determinava as Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Nacional. Em 2008, no Estado de Sao Paulo foi criada uma lei que
autorizava o Ensino Médio a distancia, designando uma carga horaria de até¢ 20%
ndo presencial. Em 2009, a Portaria n° 10 entrou em vigor, fixando critérios para a
dispensa de avaliacdo in loco e estipulando outras providéncias para a educagio a

distancia no Brasil e, em 2011, a Secretaria de Educagio a Distancia foi extinta.

Segundo Mill (2016), o periodo de 2005 a 2015 foi um periodo que
apresentou “bons ventos” para a modalidade de educacdo a distincia, que
demonstrou bons sinais de “maturidade”, organizagdo legal, institucional e
pedagodgica. Nesse periodo observaram-se condigdoes de estabilidade, qualidade e
superagdo de preconceitos de periodos anteriores. Caracterizou-se pela credibilidade
na formagdo, investimento financeiro publico, comprometimento de institui¢des
publicas tradicionais, particularmente as federais que se opunham a EAD. Ha ainda
de se destacar que em 2013, também segundo Mill (2016), a publicacdo dos
cadernos GEA revelou que uma analise de 20 anos de informagdoes do CENSO de
Educagao Superior (1991-2011) indicou um forte crescimento de cursos a distancia,
especialmente entre 2007 e 2011, no qual cresceram 156%, tendo a modalidade

presencial crescido apenas 25%.

Diante desse histérico da EAD no Brasil, percebe-se um saldo positivo € um
crescimento sistematico, valendo refletir sobre os erros e acertos para prosseguir

rumo a uma nova realidade educacional.
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5.3 Caracteristicas e aspectos importantes do EAD

A EAD vem, cada vez mais, ganhando espaco dentro do contexto
educacional, demonstrando que ¢ uma nova forma de aprender e ensinar. Como
apresenta uma conformagao diferenciada da tradicional, suas caracteristicas também
sdo distintas. A educag@o online necessita, entdo, por sua propria constituicdo de um
aparato especifico e, a medida que for se desenvolvendo, é necessario de sejam
revistos ou corrigidos pontos para que se potencialize como ferramenta pro-
educagdo de longo alcance. A educagdo a distancia desfaz a necessidade da presenca

para que ocorra o processo de ensino-aprendizagem.
Essa particularidade altera todas as especificidades desse processo.

Para o desenvolvimento da educagdo, um instrumento de essencial
importancia ¢ a educag@o a distdncia, uma vez que proporciona a jovens ¢ adultos
formas de se qualificar em variadas areas de conhecimento, apesar de ndo terem o

tempo adequado ou suficiente para se dedicarem aos estudos. (FROTA et al., 2013)

Outros autores entendem que a educacdo a distancia possibilita a diminuigdo
das distancias, poupando tempo e despesas financeiras, como também permite aos
alunos organizarem seu tempo e ritmo, coordenando o processo de aprendizagem.

(AMORIM, 2012)

A educagdo a distancia pode promover a massificagdo espacial e temporal,
redu¢do dos custos para os estudantes, diversificagdo da populagdo escolar,
individualiza¢do da aprendizagem, uma maior quantidade sem reduzir a qualidade
do ensino e autonomia no processo de estudo. (GUTIERREZ; PRIETO, 1994;
MEDEIROS, 1999; PRETI, 1996)

O EAD apoia-se no entendimento de que ¢ possivel uma pessoa aprender por
si mesma. Por isso o nome “autoaprendizagem”, mas para que isso ocorra se faz
necessario ter acesso a conteudos de instrugdo de alta qualidade pedagdgica, precisos

e atrativos. (GUIMARAES, 1996)

A flexibilizagdo no campo educacional refere-se a flexibilizacdo de acesso

como possibilidade de popularizar as oportunidades, assim como a flexibilizagdo de
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ensino, no sentido de viabilizar competéncias de autoaprendizagem. Essas
caracteristicas ocasionariam a oferta de cursos variados e modulares com emprego
de midias e materiais desenvolvidos para a autoaprendizagem que seriam utilizados
tanto por alunos presenciais quanto por alunos a distdncia. Ha também a
flexibilizagdo de aprendizagem que requer um perfil de aluno mais autobnomo no
prosseguimento da conducdo do seu processo de aprendizagem. Por fim, a
flexibilizacdo da oferta, consoante as demandas sociais que resultaria em um robusto

empenho da transformagdo dos sistemas educacionais vigentes. (BELLONI, 1999)

Para Litwin (2001), o EAD destaca a autonomia da escolha de espagos e
tempos para o estudo por possuir matriculas de alunos adultos, tendo como foco o

“como estudar” e ndo o “por que” ou “o que” estudar.

De acordo com Torres (2004, p. 60), uma das caracteristicas da EAD ¢
definida como “[...] forma sistematizada de educag¢do que se utiliza de meios
técnicos e tecnologicos de comunicagdo bidirecional/multidirecional no propoésito de
promover a aprendizagem auténoma por meio da relacdo dialogal e colaborativa

entre discentes e docentes equidistantes”.

Uma das caracteristicas principais da EAD ¢ a separacdo entre professor e
aluno em espago e/ou tempo, dominio do aprendizado de forma mais acentuada pelo
aluno ¢ a comunicagdo mediada por documentos impressos, segundo Gonzalez

(2005, grifo do autor). Dessa forma, entio:

Os alunos podem fazer o curso independentemente do local
onde estdo e ndo precisam se adequar as escalas fixas de
horarios. Os estudantes recebem varios materiais de estudo,
incluindo um programa do curso. A instituicdo coloca a
disposi¢do do aluno um monitor ou tutor que o acompanhara,
fornecendo orientagdes, respostas ¢ avaliando seus exercicios
e testes. A intera¢do entre o monitor € o estudante €
viabilizada através de variadas tecnologias como telefone, fax,
chats, correio eletronico e correio tradicional. Ndo ha aulas
“no sentido classico da palavra”. Os alunos estudam de forma
independente, buscando seguir o mais fielmente o programa
do curso e podem interagir com o tutor e, alguns casos com
outros estudantes. (GONZALEZ, 2005, p. 78)

Com base na definicdo de Gonzalez (2005) faz-se necessario também o

entendimento de interacdo por meio das atividades sincronas e assincronas, que sdo
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inerentes ao funcionamento do EAD. Belloni (2008) contribui para maior
esclarecimento da ideia, trazendo a definicdo de interacdo para a sociologia, definida
como: um processo que exige ao menos dois sujeitos que podem se relacionar de
forma sincrona —simultaneamente- ou assincrona - em tempos diferentes-. E um
evento basico das relagdes humanas dentre as quais as relagdes educacionais estdo

inclusas.

As tecnologias da informag@o e comunicagao (TIC) contribuem para o EAD,
visto que nesta modalidade € possivel haver tanto interacdo quanto interatividade. Os
grupos interagem com trocas em salas virtuais, conforme as tarefas, por meio de um
recurso tecnologico interativo (computador), promovendo o didlogo entre os

professores tutores e seus alunos.

Borba et al (2007, p. 25) entendem que as interagdes simultaneas —sincronas-
e ndo simultdneas —assincronas- sdo relevantes no EAD desde que haja colaboragdo
entre os participantes. Compreendem que a interagdo “diferencia qualitativamente a
natureza da aprendizagem, de acordo com a sua intensidade e qualidade [...]”. E
premente nesse ponto, avaliar a abordagem dos autores quanto a interagdo em sala
de aula presencial tradicional, afirmando que esta se restringe ao “bate bola” de
perguntas e respostas de possiveis duvidas. Esta relagdo é denominada “um para
muitos” e, quando utilizada em ambientes virtuais, é definida como virtualiza¢ao da

escola tradicional.

No entanto, na abordagem “muitos para muitos” que ocorre em ambiente
virtual, a interagdo ocorre mais intensamente, oportunizando um feedback imediato
pela internet em atividades simultaneas, ou ndo, que possibilita a comunicagao entre
professor-aluno, como também aluno-aluno. Nessa realidade tecnoldgica o professor
continuadamente acompanha os alunos apresentando desafios e estimulando a

participagdo do grupo. Este contexto ¢ definido como “estar junto virtual”

(VALENTE, 2003).

Verifica-se, entdo que na maneira como 0s autores se reportam a aula
presencial tradicional, no quesito interagdo - fato passivel de ocorrer igualmente
numa aula virtua/EAD -, ndo hd construg¢do do conhecimento no processo

ensinoaprendizagem. Este procedimento estd defasado, ndo ha efetivagdo desse
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processo, pois, como afirma Demo (2009, p. 19) “uma ideia s6 entra na cabeca de
um sujeito se for reconstruida pela propria pessoa/ com a propria mdo, o que

significa, portanto, ser autor e ndo um mero repetidor de informagao”.

Riano (1997, p. 21) contribui com a ideia acima afirmando que o processo de
ensino aprendizagem no EAD leva a “uma aprendizagem auténoma, independente,
em que o usudrio se converte em sujeito de sua propria aprendizagem e centro de

todo o sistema”.

De forma a sistematizar o funcionamento do EAD, Leite et al. (1997, p. 38)

elencam alguns pontos que norteiam suas agoes:

- Flexibilidade, permitindo mudanga durante o processo, ndo
O para os professores, mas também para os alunos.

- Contextualizacdo, satisfazendo com rapidez demandas e
necessidades educativas ditadas por situacdes
socioecondmicas especificas de regides ou localidades.

- Diversificagdo, gerando atividades e materiais que permitam
diversas formas de aprendizagem.

- Abertura, permitindo que o aluno administre seu tempo e
espago de forma autébnoma.

No entanto, essas ndo sdo todas as caracteristicas do EAD e, Lagarto (1994)
cita outras importantes dessa modalidade: o ndo compartilhamento do mesmo espaco
fisico pelo professor e pelo aluno; o ndo deslocamento para um local determinado
para realizar as tarefas de aprendizagem, com exce¢do em momentos de laboratorios
e oficinas; a ndo necessidade de horarios fixos e rigidos: trata-se de uma
aprendizagem que ocorre de forma individualizada conforme o ritmo e a capacidade
do aluno. O autor afirma também que os trabalhos mediatizados sdo a base da
aprendizagem que, produzida por especialistas, visa a promo¢do da motivagdo
extrinseca com o objetivo de alcangar uma aprendizagem eficaz e a comunicacao

com a institui¢do de ensino.

[3F4

Ja Litwin (2001, p. 14) afirma que a EAD ¢ caracterizada por ‘“dgeis
mecanismos de inscri¢do, distribuicdo eficiente de materiais de estudo, informacgao
precisa, eliminando muitas barreiras burocraticas do ensino convencional; atengao e

orientagdo aos alunos, tanto no periodo inicial de estudo como no seu transcurso”.
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E importante, nesse contexto, ressaltar a compreensdo de autonomia, segundo
Contreras (2002), pois para o autor ela —a autonomia- ndo ¢ neutra e estd voltada
para uma construcdo na base da profissdo, no ambiente do trabalho com os colegas
de profissdo, assim como a realizagdo do dia a dia da praxis pedagogica. Assim,
portanto, ha uma diferenciagdo entre a abordagem de Litwin (2001) que afirma a
autonomia como um comando decisério da escolha de tempo/hora/espago em que
professor-aluno tem para realizar um curso a distancia. Caracterizam-se, entdo, trés

dimensdes da autonomia do professor.

Na primeira dimensao “o docente vé sua fungdo reduzida ao cumprimento de
prescri¢cdes extremamente determinadas, perdendo de vista o conjunto € o controle
de seu trabalho”. (CONTRERAS, 2002, p. 36). Para isso se faz necessario
desenvolver habilidades como a aprendizagem de técnicas que contribuem para a
rotina do trabalho. Esta dependéncia de técnicas criadas por outras pessoas provoca
nos professores a falta ou perda de autonomia no desempenho do seu trabalho,

exatamente por estar vinculada a técnicas que, naturalmente, evoluem.

Ja a segunda dimensdo, no contexto da pratica de ensino, o autor a entende
como “um processo em construgdo no qual devem se conjugar, se equilibrar e fazer
sentido muitos elementos”. (CONTRERAS, 2002, p. 193) Para o autor, ¢ na
dialética entre as convic¢des pedagdgicas, assim como as perspectivas de se
cumprirem e de transforma-las nos eixos do curso e na conexdo com o ensino, ¢ que
se constroi a autonomia do professor e, por fim, a terceira dimensdo em que
considera que a autonomia ¢ um processo continuado de compreensdo e renovagdo
das diferengas entre a praxis do dia a dia e os anseios sociais e educativos de um
ensino conduzindo principios de justica, igualdade e democracia. Essa autonomia se
apresenta na capacidade do profissional autorregular a sua acdo na escolha de
realizar cursos, horarios para estudo, assim como quando faz uma analise critica de
suas praticas. Entdo, ainda segundo o autor, a autonomia é um processo de
aprendizado continuo que permite a reestrutura¢do da identidade profissional, como

também a conexao a pratica do profissional e o contexto social e politico.
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Por fim, a ultima dimensdo, a da autoaprendizagem, em que se considera que
o sucesso do aluno no EAD estd, em grande parte, relacionado a motivacdo e

condicao de estudo do discente. (BELLONI, 1999)

Para Gutierrez e Prieto (1994), é importante na autoaprendizagem o
envolvimento do aluno com o texto (modulos impressos e videos), relativo ao

contexto (escola), ligado a sua pratica, ou seja, as atividades em sala de aula.

Um ponto impactante no EAD ¢ a evasdo. Conforme informagdes do
censoEAD, feito pela Associagdo Brasileira de Ensino a Distancia (ABED, 2016),
este ¢ um ponto a ser resolvido, visto que tem acontecido com alta frequéncia.
Conforme o censo, houve uma evasdo de 26%, sendo 40% de ocorréncia nas
instituicdes que possuem cursos totalmente a distdncia. As razdes para este fato sdo a
falta de administra¢@o do tempo dirigido ao estudo, como também a ndo dedicagdo
para efetivar o curso. (C. NETTO; GUIDOTTI; SANTOS, 2017). Porém, para
reduzir a evasdo nos cursos a distancia, as institui¢des devem observar com atengdo
0 acesso ¢ a frequéncia do aluno, atentando também para seu aproveitamento e isso
porque os estudantes reprovados em disciplinas possuem elevados indices de evasao.
Ha a necessidade também das estratégias de forma a estimular o aluno a fazer uso
com frequéncia dos recursos eletronicos ofertados pelo AVA (FERNANDES et al.
2010).

Retomando a premente necessidade de trazer o ensino para todos, Guimaraes
(2013) concebe 0 EAD como um recurso pedagdgico democratizante, visto que
contribui para a universalizagdo do acesso ao conhecimento, independentemente do
local, condi¢cdo economica e cultural do publico, alcancando longas e carentes

distancias.

Ent8o, como sdo os perfis do aluno e do professor do futuro que fazem uso
amplo das plataformas e possibilidades do EAD? Para Borges e Souza (2012, p. 2),
o EAD permite ao aluno “promover a constru¢do do conhecimento através de sua
acdo frente as situagdes didaticas planejadas e organizadas, contando com sua

propria experiéncia, convivendo com a distancia fisica”.
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Dessa forma, ha de se entender que o aluno e o professor do EAD devem ser
diferenciados do discente e docente do ensino tradicional. O ensino a distancia, por
ser permeado por recursos tecnoldgicos, necessita de uma metodologia e estratégia
especificas. A cultura tecnoldgica, por suas caracteristicas ou particularidades, cobra
uma alteracdo no comportamento e praticas pedagogicas. Nesse sentido, assinala
Moran (2013, p. 22):

As instituigdes educacionais atentas as mudangas podem fazer
mudangas progressivas na dire¢do da personalizagdo,
colaboragdo e autonomia ou mais intensas ou desmotivadas.
S6 ndo pode manter o modelo tradicional e achar que com
poucos ajustes darad certo. Os ajustes necessarios mesmo
progressivos sdo profundos, porque sdo do foco: aluno ativo e

ndo passivo, envolvimento profundo e ndo burocratico,
professor orientador ¢ ndo transmissor.

Primeiramente, deve-se compreender o perfil do tutor que deve ser capacitado
para atender as demandas do EAD. Este tutor deve ser capaz de se comunicar
constantemente de forma a evitar a evasdo dos alunos e integra-los com os outros
participantes do curso; buscar sempre a autonomia destes e incentivar a cultura da

autodisciplina.

Novamente, Borges e Souza (2012, p. 5) abordam sobre o perfil do tutor do
EAD:
[...] é preciso que o tutor compreenda e esteja atento aos
aspectos humanos, tais como: perfis grupais, afetividade,
estimulos para a realizagdo de atividades, e também aos
aspectos técnicos, como conhecimento basico de informatica e

das ferramentas disponiveis, que significam apoio vital ao
funcionamento da EAD.

Barboza (2008) salienta como caracteristicas de um bom tutor alguns
conhecimentos e habilidades como: conhecimento especifico dos temas a serem
abordados com os alunos, didatica, boa comunicacdo e habilidades sociais,
capacidade de organizacdo, versatilidade, paciéncia, capacidade de engajar os alunos
e, finalmente, compromisso com os discentes ¢ com o plano de ensino. E
interessante perceber como o tutor que se compromete com o0 acima exposto
promove a aprendizagem autébnoma, ou seja, o proprio aluno aprende a aprender

num didlogo continuo em espagos virtuais.
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Bortolozzo et al. (2009, p. 5) reconhecem que, ao interagir com os alunos, o
tutor motiva, prové recursos para auxiliar a aprendizagem, instiga a reflexdo e a
pesquisa, propde atividades que estimulam todos os processos cognitivos, articula

teoria e pratica ¢ avalia a aprendizagem.

Por mais que haja algum nivel de consenso sobre a necessidade de se pensar
em formas de adequagdo dos perfis para professores e alunos do EAD, ¢ importante
também compreender a importincia do docente. Alonso (2010, p. 1329, grifos do

autor) acerca da acdo docente expde:

Os documentos explicitam, ainda, a necessidade de que se
reconhe¢a a acdo do professor como central no
desenvolvimento da EAD. O problema ¢ que o entendimento
mais comum sobre a modalidade, inclusive a difundida pelos
“Referenciais de Qualidade Para Educagdo Superior a
Distancia”, traz a “figura” do tutor...

O documento em questdo traz a seguinte defini¢cao do tutor para EAD:

[...] dos sujeitos que participa ativamente da pratica
pedagogica. Suas atividades desenvolvidas a distdncia e/ou
presencialmente devem contribuir para o desenvolvimento dos
processos de ensino aprendizagem e para o acompanhamento ¢
avalia¢do do projeto pedagdgico. (BRASIL.MEC, 2007, p. 21
apud ALONSO, 2010, p. 1329)

Ao tratar de educagdo, independente da modalidade, ha de se observar com
grande cuidado para a qualificagdo do docente. E premente reconhecer a importancia

do docente qualificado como ponto de partida para o sucesso no processo ensino-

aprendizagem. (ALONSO, 2010)

Ao firmar a existéncia do tutor e ndo do professor como aquele que
“gerencia” os cursos EAD, chama a atencdo a separagdo feita, ao menos em nivel
nacional, dessas atribuicdes. O que se separa aqui sdo as qualificagdes dos

profissionais e suas atuagdes, segundo afirma Scheibe (2006).

Tradicionalmente, o papel do aluno no ensino ¢ o de um mero receptor de
conhecimentos, conforme Freire (1987). Dessa forma, como sugerem Konrath et al.
(2009), o estudante deve aprender a ser um aluno EAD. Este deve ter autonomia,
disciplina, organizagdo, iniciativa, enfim, deve saber administrar os seus estudos,

visto que as praticas do ensino tradicional ainda se fazem muito presentes e, sendo
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assim, ¢ comum que o aluno EAD tenda a se “acomodar”. Dominio das tecnologias
¢ igualmente relevante para o sucesso do aluno nas modalidades a distancia, pois

garantem autonomia, colaboracao, interdisciplinaridade e autoria.

Reitera Fernandes et al (2010) o exposto acima afirmando que o perfil dos
alunos de cursos a distancia ¢ diferente do perfil dos alunos de cursos presenciais,
uma vez que os alunos EAD necessitam de maturidade e estar focados nos objetivos
do curso, além de terem autonomia, disciplina e organizagdo. Para Ferreira e
Figueiredo (2011) a educagdo a distdncia permite que o aluno seja ator na sua
construcdo do conhecimento, possibilitando transformagdes sociais e éticas e

capacitando-o para participar do mercado de trabalho.

Dado o carater de autonomia do EAD, o aluno precisa ser agente no seu
processo de aprendizagem, participando de debates no ambiente virtual, refletindo e
opinando com os demais alunos; esse posicionamento propicia a constru¢do de um
sujeito critico em outras esferas da sociedade. O desenvolvimento dos cursos EAD
com suas atividades sincronas e assincronas ddo a dimensdo da importancia da
autonomia, organiza¢do e coautoria no processo ensino-aprendizagem, uma vez que
para o bom prosseguimento e sedimentagdo dos conhecimentos, a dedicagdo do

aluno passa a ser o ponto mais importante para a sua efetivagdo.

5.4 Ministrando em EAD

O contexto educacional na atualidade, propiciado pelas novas tecnologias,
trouxe ndo apenas mudangas no modo de ensinar, mas abrigou também um professor
e um aluno diferenciado, bem como uma forma diferenciada de oferecer o contetdo

e administra-lo.

As novas tecnologias parecem fortalecer a concepcdo do papel do professor
como agente social, visto que se coloca como aquele que criard condi¢des para que o
aluno construa seu conhecimento de forma autonoma e auténtica. Aprender traz
modificagdes, a forma de ensinar a aprender via tecnologia tem trazido mudanga de
postura dos atores envolvidos. Essas transformagdes reverberam na atuagdo como

cidadao perante a sociedade.
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Autores como Bastos, Cardoso e Sabbatini (2000) entendem que o EAD nao
¢ sinénimo de tecnologia. Destacam que a tecnologia deve ser utilizada como
instrumento para os processos de disponibilizagdo e interacdo do contetido
educacional, pois, por tratar-se de educagdo, os entendimentos pedagogicos devem

primar.

O EAD confere um arranjo de tecnologias convencionais ¢ modernas que
propiciam o estudo individual do aluno, em grupo, no local que for adequado, sob a
orientagdo e tutoria a distancia, dispondo de atividades tais como reunido de grupo,
tanto de estudo quanto de avaliagdo. Ha uma distingdo entre os termos educacdo e

ensino a distancia. Landim (1997, p. 10, grifos do autor) assim os define:

O termo ENSINO estd mais ligado as atividades de
treinamento, adestramento e instrugdo. Ja o termo
EDUCACAO, refere-se a pratica educativa e ao processo
ensino-aprendizagem que leva o aluno a aprender a aprender, a
saber pensar, criar, inovar, construir conhecimento, participar
ativamente do seu proprio conhecimento.

Nesse ponto, é pertinente fazer referéncia a compreensdo de Gongalves

(1996, p. 13):

Quando incluida no ensino a distancia, a presencialidade, tem
sua fun¢do revista, bem como a frequéncia, os objetivos e a
forma das situa¢des presenciais de contato dos alunos entre si
e dos alunos com aqueles que os apoiam ao longo do processo
de aprendizagem. Ha esquemas operacionais de ensino a
distancia em que os educadores se encontram diariamente ndo
em termos obrigatoérios, com um tutor ou orientador de
aprendizagem, seja para assistir algum programa em video,
para receber algum tipo de material, para resolver um
problema, etc.; Ha outras em que os educadores se reunem
periodicamente para debater assuntos que estejam estudando —
reunides estas que podem ou ndo contar com a presen¢a de um
tutor.

E interessante pensar no quanto a tecnologia e, portanto, o EAD contribui na
redugcdo do déficit educacional do Brasil relativo a camada social menos
privilegiada, produzindo transformagdes marcantes, permitindo a esta camada um

ingresso ao conhecimento e a possibilidade de alcancar espaco em outra esfera

social. O EAD possui um carater de resgate. Assim, entdo:

A Educagdo a Distancia, assim como toda a educagdo,
encontra-se necessariamente vinculada ao contexto historico,
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politico e social em que se realiza, sendo considerada, sempre,
como uma pratica social de natureza cultural. A Educagdo a
Distancia ndo devera ser pensada como algo a parte da
organizagdo de ensino, mas como uma modalidade de
educagdo que, em funcdo das suas peculiaridades espago-
temporais, dos tipos de midias e recursos tecnologicos
utilizados e de suas caracteristicas contextuais requer a
organizagdo de um sistema que oferega ao aluno as condi¢des
necessarias para que o mesmo efetua sua formagdo.
(BRASIL.MEC, 2002, p. 101)

Keegan (1996) salienta que, diferentemente do ensino presencial, o controle
do aprendizado no EAD ¢ mais tarefa do aluno do que do profissional da educagdo.
Esse entendimento ¢ reforgado por Silva (2014) que destaca que a maior dificuldade
do aluno ¢ gerenciar o seu tempo e assim, portanto, ¢ necessario que o professor
assuma uma postura proativa, por meio de metas e estratégias para executar suas
responsabilidades. Entdo, conforme salientam Lowe e Locke (2005), o discente

alcangara competéncia cognitiva e metacognitiva.

Um novo perfil de professores e alunos ¢ fundamental para o sucesso de um
curso a distdncia. Porém, anterior a esse alcance ¢ necessaria uma organizagdo do
trabalho, distribuindo fungdes e responsabilidades. Na educagdo a distdncia ha uma
variedade de agentes que permeiam do esbogar do curso até o ponto culminante, a
avaliagio da aprendizagem dos discentes (ARETIO, 2002). E necessario um
arcabougo de equipes de especialistas, tais como planejadores, especialistas em
conteudos, tecn6logos da educacdo, especialistas na produgdo de materiais, tutores e
avaliadores. Nota-se entdo que a composi¢do de um novo curso a distdncia revela

que se trata de um trabalho em grupo.

A aprendizagem do futuro, ainda conforme o autor, projetar-se-a em grande
parte por conta da experiéncia conjunta do trabalho cooperativo e da colaboragdo em
pequenos grupos de trabalho. Também contribui com essa ideia Rumble (2003) ao
pontuar que a combinagdo da educagdo a sociedade em rede leva as instituigdes a
praticar politicas de gestdo descentralizadas, participativas, interdependentes e
integradas, dessa forma se deslocando da cultura individualista para uma cultura

fundamentada num trabalho coletivo.

Belloni (2008) e Moraes (2010), dentre outros autores, entendem que, devido

a sua natureza especifica, os cursos a distancia demandam empenho diferenciados no
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design, no planejamento instrucional e nas estratégias de comunicacdo, o que
também projeta a ideia de um trabalho em equipe. Reforcando, devido a sua natureza
peculiar, os cursos a distdncia requerem trabalhos especificos na sua elaboragdo,
planejamento instrucional e estratégias de comunicagdo diferenciadas (MOORE e

KEARSLEY, 2010; MORAES, 2010).

Tratando de gestdo pedagdgica em modalidade EAD, conforme Sartori e
Roesler (2005), é necessario pensar no desenho pedagodgico, como ¢é elaborado e
utilizado o material didatico, a metodologia, sistema de avaliacdo e dindmica, como
também o desenvolvimento das agdes de atendimento ao aluno. Colaborando com
essa concepgdo, Fabri e Carvalho (2005) avaliam que no ensino a distancia a
mudanca vai além da questao fisica e estrutural e deve-se dar a devida atencdo para o

papel didatico-pedagogico no contexto EAD.

Esse aparato necessario para uma educagdo online comprova a necessidade
de uma estrutura voltada para essa modalidade de educagdo que, devido a sua
complexidade, requer um gerenciamento de tal forma que se garanta o éxito. A
gestdo permite o desenrolar das atividades com eficiéncia e eficacia (RUMBLE,
2003). A base organizacional de um programa a distancia ¢ formada por partes com
responsabilidades diferenciadas que sdo, dentre outros, a administragdo académica e
financeira, a produgdo e distribuicdo de materiais didaticos, apoio pedagogico a
docentes e discentes, apoio técnico, pesquisa e avaliagdo dos processos instituidos e

construgdo de novos projetos pedagogicos (SARTORI; ROESLER, 2005).

Moran (2011) afirma que ndo se pode estabelecer um modelo de educagio
online. Para o autor, a experimentagdo ¢ a avaliacdo, para alcancar o ponto de
equilibrio, sdo fundamentais tanto se tratando da gestdo presencial quanto virtual,
com a finalidade de se alcangar propostas pedagdgicas satisfatorias para o ensino e
aprendizagem. O modelo pedagégico, portanto, em se tratando de EAD é composto
por fundamentacdo da proposta pedagoégica pelos aspectos organizacionais, o
conteudo, atividades, interacdes, procedimentos de avaliagdo, aspectos
metodoldgicos e aspectos tecnologicos (BEHAR, PASSERINO, BERNARDI,
2007).
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Os aspectos organizacionais se referem aos objetivos da aprendizagem, como
a organizacdo social da classe em que se diferem agrupamentos e separagoes,
direitos e deveres do aluno e professor; a questdo da organiza¢do do tempo e do
espago. Ja os aspectos de conteudos sdo utilizados para a apreensdo do conhecimento
e os aspectos metodologicos e tecnologicos que vao além da escolha das técnicas e
recursos informaticos a serem ministrados na aula, mas trata também da relagdo,
articulagdo, estruturag@o e sua conjun¢@o. Destacam também os autores, o ambiente
virtual de aprendizagem (AVA), dentre os aspectos tecnoldgicos, pontuando que
esse ambiente coletivo promove a interacdo entre os componentes do processo de

aprendizagem.

Para o funcionamento do arcabougo pedagdgico que estrutura o EAD ¢
necessario uma equipe que, segundo Clementino (2005), ¢ constituida pelo
professor, tutor, designer instrucional, coordenador pedagdgico e suporte técnico.
Em um ensino a distancia, o professor, assim como no ensino presencial, se
responsabiliza pela selecdo do contetido, elaboragdo das atividades e avaliagdo. O
tutor teria, portanto, a fun¢do de auxiliar o professor, ndo sendo muito exigido desse
profissional o conhecimento aprofundado do contetido, cabendo a ele verificar a

presenca dos alunos e dar retorno aos e-mails acerca de dividas quanto a plataforma

do curso (CLEMENTINO, 2005).

Porém, nem todo curso necessita de um professor e tutor, visto que depende
da fluéncia digital do professor, a quantidade de alunos matriculados e¢ o tempo
disponivel do professor para acompanhar o curso. Continuando a autora, o designer
instrucional se responsabiliza pelo aparato pedagodgico-tecnoldgico relativo ao
conteido definido pelo professor. Este profissional necessita ter conhecimento de
todo o processo de criagdo do curso e manter comunica¢do com o professor, tutor,

coordenador pedagodgico e suporte técnico.

E valido nesse ponto mencionar Alonso (2010, p. 1330, grifos do autor) que

contrasta com o acima exposto e colabora com uma percep¢ao mais pratica:
Temos assistido, a0 menos nos ultimos vinte anos, o debate
intenso sobre a profissionalizagdo do professor. Embora esse

debate tenha como personagem o professor que atua na
educagdo basica, diante do quadro da expansdo do ensino
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superior no Brasil, vale questionar at¢ que ponto, na esteira
dessa expansdo, o professor do nivel superior nido sofre do
mesmo mal que caracteriza tal fendmeno: a desqualificagdo.
Isto em decorréncia da parcelarizagdo do trabalho docente na
EaD, entendida como uma de suas particularidades. Muitas
vezes, no discurso do “trabalho em equipe” tido,
supostamente, como uma das bases da modalidade, ¢ possivel
verificar que ao tutor fica destinada a maior parte das
atividades de “ensino”. Um dos problemas relacionados a isso
¢ que o tutor ndo tem profissionalmente reconhecimento
social/econdmico/empregaticio  compativel com  suas
atribuigdes, embora seja ele o responsavel direto, na maioria
dos sistemas constituidos na EAD, pelo atendimento mais
proximo aos alunos.

Fica claro que, para além de uma estrutura exclusivamente pensada para o
EAD dentro das IES que ofertam a modalidade, ¢ necessario também se pensar uma
reestrutura¢do da profissdo para professores e tutores, de forma a atender as novas

atribuigoes.

Ao coordenador pedagdgico cabem os conhecimentos da area de educagdo ¢
competéncia para fazer uso das tecnologias utilizadas nos cursos a distincia. Sua
fungdo ¢ acompanhar as aulas, observando a atuagdo do professor/tutor, contetdo,
nivel de intera¢do e receptividade dos discentes quanto a material, dentre outros
quesitos. Finalmente, tem-se o suporte técnico que tem a responsabilidade sobre a
conexdo com a internet € com o servidor que suportara o software do curso e todo o

seu conteudo.

Vé-se, entdo, que as propostas educativas, alicercadas pelos pressupostos
metodologicos e amparados por uma equipe coesa, propiciardo o desenvolvimento
de um curso EAD. Esse processo deve ser revisado continuamente para oportunizar

ajustes necessarios no sentido de alcancar um aprendizado de qualidade.

O planejamento e a efetivagdo de um projeto de educagdo a distidncia vao
além da escolha tecnologica, visto que necessitam de um trabalho de organizagdo
minucioso. Os requisitos podem variar conforme a natureza do curso, tecnologias
utilizadas e tipo de aluno. O propoésito de um curso a distdncia mudard conforme as
demandas, dadas as situagdes apresentadas, o que significa que nenhuma institui¢do
de ensino pode elaborar uma solug¢do uniformizando o EAD (RIBEIRO; TIMM;
ZARO, 2007).
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Observa-se que ha um cenario educacional com um perfil diferenciado do
tradicional, hd entdo um desafio pedagogico para todos os agentes: professor, aluno
e instituicdo de ensino que decide percorrer pelo caminho do EAD. Assim, por todo
esse diferente aparato, deve-se pensar em um projeto pedagogico de tal forma que

defina os objetivos da instituicdo que possui um curso EAD.

7

A pratica em sala de aula tradicional ¢ permeada de desafios e
experimentagdes que visam atender as demandas dos discentes e garantir a
efetivagdo da aprendizagem. Cada aluno e turma apresentam caracteristicas
intrinsecas que tornam impossivel estabelecer um modelo tinico a ser seguido com

alto grau de rigorosidade.

5.5 A manifestacio do Conselho de Arquitetura e Urbanismo (CAU)

Em fevereiro de 2017 o Conselho de Arquitetura e Urbanismo (CAU) deixou
clara a sua preocupagdo com o grande e repentino aumento das Instituigdes de
Ensino de Arquitetura e Urbanismo que, até entdo, tinham dobrado em quantidade
“sem que houvesse uma distribuigdo territorial planejada ¢ que contemplasse a
avaliacdo das respectivas e reais demandas de servicos e profissionais”. (CAU/BR,

2017)

Nesse contexto, o 6rgio entende que os cursos EAD ndo atendem a legislacao
vigente para a educagdo “por ndo contemplarem a relagdo professor/aluno propria
dos ateliés de projeto e outras disciplinas; as experimentagdes laboratoriais ¢ a

vivéncia para a construg@o coletiva do conhecimento”. (CAU/BR, 2017) Para ele,

As Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de graduagdo
em Arquitetura e Urbanismo preveem a insergdo, no projeto
pedagogico do curso, do nucleo de contetidos profissionais,
que deve contribuir para o aperfeigoamento da qualificacdo
profissional, incluindo produgdo em atelié, experimentagdo em
laboratoérios, visitas a canteiros de obras, entre outros. Se esses
sdo parametros para o ensino presencial, ndo podem ser
ignorados em cursos oferecidos integralmente a distancia sem
que haja sério comprometimento da qualidade da informagao.
(CAU/BR, 2017, p. 1)

Anteriormente, foi dito neste trabalho sobre como as novas tecnologias da
informagdo e comunica¢do podem contribuir para suprir as lacunas deixadas pela

vivéncia in loco que sdo comuns & aula tradicional, entretanto deve-se atentar,
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conforme sugere o CAU/BR, para o desrespeito a legislacdo vigente da educacao.
Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Arquitetura e
Urbanismo, o projeto pedagdgico dos cursos deve contar com nucleos de contetidos
profissionais, indica o CAU/BR (2019) em sua manifestagdo, para o
“aperfeicoamento da qualificagdo profissional, incluindo producdo em atelié,

experimentagdo em laboratorios, visitas a canteiros de obras, entre outros”.

Sobre a ampliagdo do EAD para a arquitetura, o CAU/BR (2017, p. 2) ainda

se manifestou:

Certamente o ensino EAD contribuira para o agravamento do
quadro de crise do ensino, marcado pelo sucateamento das
Institui¢des de Ensino Superior, grande reducdo da carga
horaria em sala de aula, precarizacdo das relagdes pedagdgicas
que sdo estabelecidas entre a teoria e a pratica, e das condi¢des
de trabalho dos docentes, o que tem se traduzido em grandes
prejuizos para a formag@o profissional.

Com base no fragmento acima, o CAU/BR abre questionamentos quanto a
qualidade do ensino ofertado e sobre a perda de qualidade das IES. O CAU/BR
menciona alguns pontos relevantes, como a precarizagdo das relagdes pedagdgicas e
sucateamento das IES, que, de fato, merecem ateng@o, pois, conforme sugere Alonso
(2010), existem algumas questdes centrais que precisam ser atendidas para o bom
funcionamento do EAD, tais como profissionalizacdo da profissdo de tutor e clara
separacdo entre os papéis dirigidos a cada uma delas — professor e tutor — dentro da

modalidade.

Endossando a posicdo da Associa¢do Brasileira de Ensino de Arquitetura e
Urbanismo (ABEA, 2017) que se posiciona a favor do cumprimento dos principios
expostos pelo documento Perfis & Padroes de Qualidade, produzido pela Comissido
de Especialistas de Arquitetura e Urbanismo da SESU/MEC, o CAU ndo considera
viavel a existéncia de cursos integralmente a distancia que obedegam aos critérios

minimos de qualidade estabelecidos.

Em marco de 2019, o Conselho de Arquitetura e Urbanismo (CAU/BR, 2019)
decidiu recusar o registro profissional dos bacharéis em Arquitetura e Urbanismo,
impedindo-os, dessa forma, de atuar na profissdo. As diretrizes que levaram a essa

decisdo sdo as mesmas que permeiam a manifestagdo contra o ensino a distancia.
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Para o Conselho:

O arquiteto e urbanista deve deter um conjunto sistematizado
de conhecimentos das artes, das ciéncias e das técnicas, assim
como das teorias e praticas especificas da Arquitetura e
Urbanismo, sendo impossivel passar essa experiéncia da
relagdo professor/aluno a distancia.

E evidente que o CAU/BR se posiciona, atualmente, contrario a expansio do
EAD na graduacdo por acreditar que, com base na estrutura atual, ¢ impossivel
garantir a qualidade do ensino, além de ndo haver as relagdes praticas de canteiro de
obras, condi¢des geograficas, visitas guiadas a obras/projetos etc. Atualmente, no
Brasil, segundo o Conselho de Arquitetura e Urbanismo (CAU) “existem hoje 32
instituicdes de ensino que estdo autorizadas pelo MEC a oferecer 84.000 vagas de
Arquitetura ¢ Urbanismo em mais de 400 polos espalhados pelo pais. Nove cursos

EAD ja estdo funcionando, com turmas ativas”. (CAU/BR, 2019)

Vale ressaltar que, desde 2014, ha um acordo entre o CAU/BR ¢ 0 MEC que
visa aproximar as partes no que tange a autorizagéo, reconhecimento e renovagéo de
cursos de Arquitetura ¢ Urbanismo no Brasil. Entretanto, os Pareceres do CAU/BR

“nao tém sido considerados em sua plenitude”. (BRAIDA, 2019, p. 4)

Diante desse cendrio de descumprimento das diretrizes estabelecidas e de
desrespeito aos pareceres desfavoraveis do Orgdo de classe sobre a criagdo de novos
cursos, € coerente presumir que nao se trata de uma atitude sumaria e impensada,
mas talvez uma forma de se mostrar como parte importante do processo de decisdo e
alertar para os riscos que o descumprimento inadvertido de padrdes de qualidade
estabelecidos e a ndo aceitagdo de pareceres que alertam para sérios problemas para

a coletividade acarretam.

Corrobora também com esse entendimento a Federacdo Nacional dos e das
Estudantes de Arquitetura e Urbanismo do Brasil (FeENEA, 2017, p. 1, grifo do

autor). O 6rgdo acredita que:

Atrelada a um cendrio de precarizagdo do ensino, a
modalidade a distancia faz parte de uma estratégia ampla,
politica e economicamente encaminhada. Entre outras
ameagas, temos a reforma do ensino médio, o congelamento
de gastos com universidades publicas, o avango visivel do
setor privado dentro da educacdo, somado as atuais
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possibilidades vislumbradas pela terceirizagdo (propostas em
ambito nacional), claramente ndo ha coincidéncias no
encaminhamento desses processos. Diante a essa conjuntura,
tal modalidade em questdo mascara a auséncia de politicas
efetivas por parte do Estado, visando em seu discurso, de
maneira equivocada, “solucionar” e suprir em quantidade
satisfatoria a falta de vagas presenciais em instituigdes
publicas no pais, nos mais variados cursos.

Em sequéncia, ainda a FeNEA (2017) afirma que:

Dentro dessa perspectiva, passamos a ter os processos de
formagdo imersos em ldégicas mercadologicas nas quais
rapidez, baixo custo e otimizagdo desqualificada sdo pilares
que constroem politicas educacionais cada vez mais
descontextualizadas e frageis, a medida que tais interesses tem
uma preocupacdo quantitativa e ndo qualitativa sobre ensino-
aprendizagem e conteudo critico, sobretudo, quanto a
capacidade de alcangar reflexdo critica entre os sujeitos que
compdem a estrutura educacional.

Ratificando novamente o CAU/BR, a FeNea (2017) acredita que as
prerrogativas do Decreto n® 5.662, de 19 de dezembro de 2005, e as Portarias do
MEC n° 2, de 10 de janeiro de 2007 e n° 1.134 de 10 de outubro de 2016, que ditam
sobre educagdo a distdncia, devem ser vistos apenas como complementares a

formac@o presencial.

O imbréglio a respeito dos rumos das graduagdes em Arquitetura e
Urbanismo tomou, de fato, propor¢des enormes. Nao estdo listados nesse trabalho
todas as manifestagdes de diferentes liderangas contrarias as definigdes do MEC. No
entanto, Braida (2019) traz esse levantamento que, muito provavelmente, ja ganhou

mais corpo:
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Figura 1 — Relac@o das manifestagdes contrarias as decisdes do MEC entre 2017 ¢ 2019

Data Entidade Manifestacdo
26 jan. 2017 ABEA Carta “Aprender Arquitetura e Urbanismo a distancia ndo funciona”
30 jan. 2017 IAB Carta ao ministro da Educagdo
16 fev. 2017 CAU/BR Manifestagdo do Plenario do Conselho de Arquitetura e Urbanismo do
Brasil sobre Ensino a Distancia em Arquitetura e Urbanismo
21 fev. 2017 FNA “Carta de apoio a ABEA sobre o ensino a distancia para graduagdo em AU”,
intitulada “Distancias em Arquitetura e Urbanismo”
12 mar. 2017 FeNEA “Carta da FeNEA sobre os cursos de Arquitetura e Urbanismo em
modalidade EAD”
21 abr. 2018 CAU/BR e “Carta pela qualidade do ensino de Arquitetura e Urbanismo”
CAU/UF
22 mar. 2019 CAU/RS Deliberou por ndo conceder registros a egressos de cursos EaD.
29 mar. 2019 CAU/BR Comunicou sua decisdo de “recusar registro profissional a alunos formados
em cursos EaD”
23 maio 2019 FeNEA Carta “Sobre o Ensino a distancia”

Fonte: BRAIDA (2019).

5.6 Os cursos EAD em Arquitetura e Urbanismo

Atualmente, trinta e duas Instituigdes de Ensino tém autorizacdo do

Ministério da Educacdo (MEC) para ofertarem cursos de arquitetura a distancia,

segundo o Conselho de Arquitetura e Urbanismo (CAU/BR, 2019) e, até a conclusdo

desse trabalho, quatro instituigdes tém cursos ativos com diferentes bases

curriculares, no que diz respeito ao percentual e disciplinas a distancia, além de

outras duas que findaram o curso de Arquitetura e Urbanismo. Conforme a atuagdo

do orgdo, os bacharéis graduados por essas instituigdes ndo terdo o registro

profissional aceito. E preciso, no entanto, pontuar que ndo existem cursos na

modalidade semipresencial.

Em nota, o Conselho de Arquitetura e Urbanismo esclarece:

Segundo o MEC, o que pode existir sdo cursos de graduagao
presenciais que oferecem parte de sua carga horaria a
distancia, ou cursos na modalidade de ensino a distancia (EaD)
com atividades presenciais. No caso dos cursos presenciais, o
Ministério autoriza que no maximo 20% da carga horaria total
do curso seja ocupada com atividades a distancia. As
disciplinas a distancia devem estar claramente identificadas na
matriz curricular do curso, com a metodologia a ser utilizada
identificada no projeto pedagogico do curso. (CAU/BR, 2017)
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Braida (2019, p. 5) nos oferece uma visualizagdo mais clara do crescimento

do EAD em arquitetura no Brasil:

Deve-se atentar para o fato de que o crescimento do numero de
vagas para formagao de bacharéis em Arquitetura e Urbanismo
no pais tem se mostrado vertiginoso, seja na modalidade
presencial ou a distancia. Segundo Continer (2017), em 1974
existiam 28 escolas de Arquitetura ¢ Urbanismo no Brasil.
Esse numero passou para 73 em 1994 e chegou a 466 em
2016. De acordo com Vilella (2019), hoje temos 763 cursos e
a estimativa ¢ de que em mar¢co de 2019 havia 167.330
arquitetos e urbanistas registrados e ativos no Brasil; sendo
que esse numero ¢ acrescido de aproximadamente 18.000 ao
ano.

Figura 2 - Quantitativo do ensino de Arquitetura e Urbanismo no Brasil

Item Modalidade Presencial Modalidade a Distancia
Cursos existentes em maio 2018 672 18
Cursos existentes em maio 2019 763 35
Vagas autorizadas em maio 2018 108.306 70.819
Vagas autorizadas em maio 2019 119.538 93.564
Profissionais registrados em abril 2018 155.000 0
Profissionais registrados em maio 2019 167.330 0

Fonte: BRAIDA (2019).

E necessario ainda falar sobre a ineficacia que tende a levar a desinformagio.
Ao longo de toda a realizag@o desse trabalho, comumente houve erros levados por
praticas mercadologicas que insistem em forjar novos termos — como
“semipresencial” — que potencialmente levam o estudante ao engano e podem
acarretar prejuizo. Também dificultam o entendimento do real funcionamento das
atividades académicas e seu andamento por parte dos pesquisadores e educadores,
uma vez que a comunicacdo com o proprio Ministério da Educagdo (MEC) ¢é

dificultosa.

Por esse motivo e pela dificuldade de acesso a informagdes concretas e
verificaveis foram discutidos neste trabalho apenas os cursos presenciais que
oferecem até 20% da sua base curricular a distancia — e que estdo dentro das

normativas do MEC aceitas pelo CAU/BR - e os novos cursos a distancia que
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tiveram a permissdo do MEC para organizar graduagdes com percentuais que
chegavam a até 80% a distancia, segundo apontou a FeNEA (2017), mas que hoje

em dia j& podem ser 100% EAD.

5.6.1 Os cursos integralmente a distancia

Atualmente, ao menos trés cursos estdo ativos, de acordo com a Tabela 1 a
seguir, oferecendo suas matrizes curriculares integralmente a distancia. Inicialmente,
essas graduagdes a distancia poderiam ter os percentuais de EAD variando entre
umas IES e outra, dado que até 2017, conforme visto anteriormente, ja havia
permissdo para que até 80% das disciplinas fossem ofertadas dessa forma e em 2019

(ano da realizacdo desse trabalho) ja existem graduagdes 100% EAD.

Tabela 1 — Relacdo das institui¢des de ensino que ofertam/ofertaram cursos de arquitetura a

distancia
Percentual
Instituicao Situacio do curso (arquitetura) EAD
Dom Pedro IT Ativo 100%
UniNassau MACEIO Ativo 100%
UNISA Ativo 100%

Fonte: Proprio autor

A Universidade Santo Amaro (UNISA) foi a Ultima instituicdo de ensino
superior a abrir um curso a distancia de arquitetura e também apresenta a disciplina
de Projeto de Arquitetura a distancia. As faculdades do Grupo Anima apresentam a
mesma base curricular com o mesmo percentual, conforme o Anexo A, e todas estio
dentro do limite de até 20% estabelecido pelo MEC. A seguir serdo analisadas e
discriminadas as grades curriculares dos cursos que ainda se encontram ativos em

modalidade 100% EAD.
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e Faculdade Dom Pedro II — BA

FACULDADES

DoMm PEDROI

GRUPOUNIDOM

A Faculdade Dom Pedro II apresenta no seu curso de arquitetura e urbanismo
a carga horaria de 3760 horas que sdo lecionadas integralmente a distancia. O corpo
docente ¢ formado por seis professores, segundo o site da propria instituigdo (DOM

PEDRO EAD, 2019) e sua matriz curricular consta no Anexo B.

Chama a atengdo, no entanto, a baixa carga horaria conferida as disciplinas de
Projeto que, usualmente, em cursos presenciais, tem mais do que o dobro da carga
horaria das disciplinas tedricas. Como referéncia utilizar-se-4 a carga horaria
dedicada as disciplinas dessa natureza na Universidade de Brasilia (UnB),
Universidade de Sao Paulo (USP) e do Centro Universitario de Brasilia (CEUB).
Enquanto a carga horaria nas institui¢des que servirdo de base para este estudo ¢ de

150 USP, na Dom Pedro II, segundo a propria matriz curricular é de apenas 60.

Embora ndo haja nenhum impeditivo dentro do documento Perfis da Area &
Padroes de Qualidade (BRASIL, 1994), ha ainda um grande déficit em relagdo aos
cursos tradicionais ¢ mesmo se tratando de uma nova modalidade de ensino que
contempla e permite a autonomia do discente, o tempo dedicado ao didlogo entre
professor e aluno ainda ¢ reduzido e essa realidade se torna ainda mais preocupante
tendo em vista a quantidade de matriculas por turma que a ndo necessidade de um

espago fisico traz.

e UniNassau — Varios polos

UNINASSAU | sef
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Semelhante & Faculdade Dom Pedro II, a UniNassau (UNINASSAU, 2019)
oferece o curso de arquitetura integralmente a distancia. Os alunos vao até algum
polo da instituicdo para apenas “dois encontros presenciais semestrais, para
realizagdo das provas presenciais (realizados aos sabados), conforme consta no
proprio site da faculdade”. O curso tem 3600 horas e as mesmas 60 horas/aula
dedicadas para as disciplinas de Projeto. Ao todo s@o sete disciplinas de Projeto
arquitetonico até o trabalho de conclusio de curso (TCC), que soma 90h no seu total.
Ao todo, em se tratando das disciplinas de Projeto ha um total de 420 hora/aula, o
que equivale a - em termos de hora/aula-pouco menos de trés semestres em
comparagdo com a Universidade de Sdo Paulo, a Universidade de Brasilia e o Centro

Universitario de Brasilia.

e UNISA -SP

UNISA

Univarsidade Santo Amarc

A Universidade Santo Amaro (UNISA, 2019), ao contrario das outras duas
institui¢des aqui listadas, ndo apresenta a sua matriz curricular no site. Constam nele
apenas as principais disciplinas, sem informar em qual semestre se encaixam e qual
a sua carga horaria ou mesmo a composi¢do do corpo docente. Existem, no entanto,
como também ocorre na UniNassau Maceio, encontros no polo da institui¢do para as

avaliacOes globais, que ocorrem ao fim de cada mddulo.

5.6.2 A disciplina de Projeto nos cursos de arquitetura a distancia no Brasil

Embora, no Brasil, as discussdes acerca das disciplinas praticas de arquitetura
e urbanismo ndo sejam recentes, por conta da posi¢do do CAU/BR (2019), o assunto
veio novamente a tona e ganhou destaque nas discussdes sobre o ensino de
arquitetura, uma vez que o Orgdo expressou grande preocupagdo com 0S

posicionamentos recentes do MEC que permitiram a criagdo dos cursos

49



0 ENSINO DE PROJETO DE ARQUITETURA E OS DESAFIOS DE APRENDIZAGEM DESTA DISCIPLINA NO ENSINO A DISTANCIA

exclusivamente a distdncia. Todavia, ha quase trés décadas ja existem experiéncias
variadas no campo das artes, do design e da arquitetura de disciplinas inteiras
ministradas em plataformas digitais. Elas requerem o uso de computadores, internet,
preveem atividades sincronas e assincronas e seus participantes estdo em locais
geograficamente distintos, sendo, dessa forma, caracterizadas como um curso EAD,

conforme explicado anteriormente neste trabalho.

Atualmente, quarenta e duas IES constam no sistema do MEC como
ofertantes de graduacdo em Arquitetura e Urbanismo EAD, conforme Anexo E.
Durante a elaboragdo desse trabalho, os sitios de todas as IES listadas pelo MEC

foram acessados para coleta de informagdes sobre a disciplina de Projeto de

Arquitetura e se constatou que, algumas destas instituigdes, sequer ofertam a
graduacdo em Arquitetura e Urbanismo, mas estdo presentes na lista do MEC como

ofertantes do curso EAD.

Dentre todas as IES que oferecem a graduacdo em Arquitetura e Urbanismo,
apenas quatro delas tém carga igual ou superior a 100h/aula para a disciplina de
Projeto de Arquitetura. Apesar de estarem todas dentro dos padrdes estabelecidos
pelo MEC, ¢ notéria a redugdo da carga horaria da disciplina de Projeto de
Arquitetura se comparada a carga das mais tradicionais universidades nacionais,

como a USP, Universidade de Campinas (Unicamp) e UnB.

Nio fica totalmente claro o motivo de outras IES com o mesmo perfil em
termos de percentual de disciplinas ofertadas a distdncia ndo estarem presentes na

relagdo do MEC.

A Tabela 2 a seguir mostra a distribuicdo dos campi ou polos, por regido, das
IES que contam com mais de um, de forma a proporcionar maior entendimento da

atual e desigual divisdo.
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Tabela 2 — Localizagdo, por regido, das IES que contam com mais de um campi

NOME DA IES REGIAO
CENTRO UNIVERSITARIO UNA SUDESTE E SUL
CENTRO UNIVERSITARIO MAURICIO DE
NASSAU CENTRO-OESTE E SUDESTE
SUDESTE E UM NO
UNIVERSIDADE BRASIL CENTROOESTE
CENTRO UNIVERSITARIO DOM PEDRO II NORDESTE

CENTRO UNIVERSITARIO FUNDACAO DE

ENSINO OCTAVIO BASTOS - FEOB SUDESTE
SUDESTE E UM NO
UNIVERSIDADE BRASIL CENTROOESTE
UNICESUMAR TODO O BRASIL

Fonte: Proprio autor, com base nos dados do BRASIL.MEC.INEP (2019)

5.6.3 Experiéncias internacionais de atelié digital

Durante a elaboragdo deste trabalho, o termo “disciplina de Projeto” foi
comumente utilizado para fazer referéncia as aulas praticas voltadas ao
desenvolvimento de projetos no curso de Arquitetura ¢ Urbanismo, no entanto, ¢é
bastante comum também o uso da palavra “atelié€”, no Brasil, para aludir 2 mesma
disciplina. Essa informacdo ¢é relevante para que fique claro o uso dessa palavra
como tradugdo livre para “studio”, palavra oriunda da lingua inglesa que se refere,
entre outras coisas, ao espago fisico no qual ocorre o desenvolvimento dos projetos,
o atelié na lingua portuguesa. Embora haja uma traducdo mais direta, o uso da
palavra “estudio” ndo sera utilizado por haver o emprego da palavra em larga escala,
no Brasil, para fazer referéncia a escritorios de arquitetura. As experiéncias
internacionais aqui relatadas foram, exclusivamente, atividades desenvolvidas entre

universidades espalhadas pelo mundo e com foco estritamente académico.

O atelié digital ¢, por conseguinte, a disciplina de Projeto, tal qual concebida
originalmente, desenvolvida com o auxilio das TIC, com os alunos e professores em

locais geograficamente distintos e fazendo uso de atividades sincronas e assincronas.
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As experiéncias internacionais de ateliés digitais aplicados a artes, design e
arquitetura, além de mostrarem como outras sociedades e culturas lidam com as
novas demandas sociais que surgem constantemente, revelam também como os
paises que almejam algum nivel de desenvolvimento sustentavel lidam com questoes
importantes como os caminhos que a educagdo deve ou esta seguindo. Por este
motivo, serd abordado neste trabalho, para fins de comparacdo e elucidagdo acerca

dessas praticas, como algumas na¢des enfrentam essa mudanga no ensino.

Comeca-se pela definicdo do que ¢ um atelié contemporaneo de Projeto para

que seja possivel estabelecer pardmetros equivalentes de comparagao:

O formato do estiidio contempordneo de design, como ¢
aplicado para o ensino de arquitetura e artes, inicia com o
estabelecimento de um problema e foca em avaliar potenciais
solug¢des por meio de discussdes que envolvem professores e
alunos. A sala de aula tipica consiste em 12 a 24 alunos que
tém entre 4 e 12 horas de aula por semana (FOTARIS et al.,
2015, tradugio nossa)'.

No entanto, ¢ valido salientar que ndo sdo tdo recentes as tentativas de criacao
de um ambiente digital de ensino, uma vez que, em 1986, o projeto “Virtual
Classroom” teve inicio pela New Jersey Institute of Technology e liderada por
Murray Turoff. No final dos anos 1990, as Open Universities foram desenvolvidas
no Reino Unido, conforme Shao et al. (2009), e o primeiro VDS majoritariamente
assincrono teve inicio em 1992, como parceria entre as Universidades de British
Columbia e Harvard. As Figuras de 3 a 9, a seguir, revelam um pouco sobre os
primeiros ateliés digitais, seus participantes e dindmicas empregadas durante a

execucdo das atividades e os resultados obtidos.

! The contemporary design studio format, as it is applied to Architecture and Fine Arts education, starts
with the establishment of a design problem, and is focused on assessing potential solutions through
regular reviews and discussions that involve both tutor and students. A typical class consists of 12-24
students who have between 4 and 12 contact hours per week.
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Figura 3 - Guia de referéncia para a elaborago de formas no primeiro atelié virtual

QuickReference Guide
VRAM Gestural Interaction - object libraries

© Object set

-

science in ire mm o r f“
Professor Donath PIOLQ fAR THE UNIVERSITY 0?‘!!‘0’5‘?{({{

Bauhaus-Universitat Weimar

Fonte: Schnabel, Kvan (2001)

Figura 4 - Encontro virtual entre os participantes do projeto de criag@o do atelié€ virtual

SIS

& lw

|

Raymond Chan Chi Fae  Derwss Wonag Chu Lung

- o
P oot i T R

Fonte: Schnabel, Kvan (2001).
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Figura 5 — Equipamento utilizado pelos alunos durante a elaboragdo do atelié

Ltong Rang,,

Fonte: Schnabel (2004)

Figura 6 — Aluno utilizando o equipamento de realidade virtual para elaborar as tarefas
solicitadas ao longo do curso

Fonte: Schnabel (2004)

Figura 7 — Equipes elaborando conjuntamente os projetos

Fonte: Schnabel (2004)
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Figura 8 — Projeto elaborado com auxilio de realidade virtual durante a realizagdo do atelié
virtual

h—

il |

Fonte: Schnabel (2004)

Figura 9 - Resultados obtidos durante a realizacéo do atelié virtual

VeDS5102 VeD5104 YeDS106 WeDS110 VeDS5111
Fonte: Schnabel, Kvan (2001).

Mavrommati e Fotaris (2012) salientam que, pela demanda de estudo a
distancia e pelos avangos das tecnologias de comunicagdo, surgiram algumas formas
muito particulares para os estudios virtuais de design. Entretanto, ndo existe ainda
um modelo virtual que reproduza os métodos aplicados no modelo tradicional de
ensino em ateli€. Essa constatacdo corrobora com a ateng@o especial necessaria e
continua para o sucesso deste modelo de aprendizado e demonstra igualmente a
necessidade de se pensar em outras formas de ensino voltadas especificamente para
modelos virtuais ou para uma sensata adaptagdo do modelo tradicional vigente desde

os anos 1940.

A comunica¢do assincrona tende a aumentar a flexibilidade de horario dos

tutores, no entanto, a comunicagdo escrita, caracteristica deste tipo de comunicagao,

55



0 ENSINO DE PROJETO DE ARQUITETURA E OS DESAFIOS DE APRENDIZAGEM DESTA DISCIPLINA NO ENSINO A DISTANCIA

tende também a consumir mais tempo se comparada a comunicacdo por meio da
oralidade, o que acarreta em um potencial aumento da carga de trabalho dos tutores,
dado que a quantidade de informagdes necessdrias em corre¢des e criticas ao
trabalhos €, geralmente, bastante elevada, segundo Mavrommati e Fotaris (2012).
Com base no exposto, chama a ateng@o mais uma vez o reduzido tamanho do corpo
docente — ao menos aquele formalizado nos sites das instituicdes que oferecem
cursos de graduagdo integralmente a distdncia — uma vez que os ateli€s digitais de
projeto possibilitam nimeros altissimos de alunos inscritos por disciplina, conforme
Fotaris et al. (2015), o que inevitavelmente gera também uma enorme quantidade de
trabalhos a serem avaliados. H4 de se mencionar também que embora haja a
possibilidade de tutores — profissionais com menos experiéncia do que os
professores em si - participarem do processo de ensino, a alta demanda que todos
estes profissionais podem enfrentar no decorrer dos cursos reduz o tempo individual

de cada aluno com o professor para orientagdes.

Outro importante aspecto importante levantado, novamente, por Mavrommati
e Fotaris (2012) ¢ que a interacdo entre os participantes, além de depender
parcialmente da habilidade individual de cada um com as tecnologias necessarias
para o bom desenvolvimento das disciplinas, pode ndo ser tdo rica ou instantanea
como de fato ¢ no atelié de projeto, além da possivel limitagdo imposta pela
qualidade da conex@o com a internet, bem como limitagdes praticas e psicoldgicas
inerentes a comunicacdo virtual. Acerca do acima exposto, levanta-se uma
preocupagdo com a prdxis da arquitetura, visto que muito do cotidiano destes
profissionais baseia-se na capacidade ou ndo de resolver problemas e justificar
decisdes de projeto em tempo real. No entanto, essas sdo questdes que podem ser
contornadas com o desenvolvimento de atividades sincronas durante o periodo de

orientagdo de projetos.
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Figura 10 — Atelié digital utilizando a plataforma DeviantArt
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Fonte: Fotaris et al. (2015)

A inconsisténcia da comunicagdo assincrona ¢ mais um aspecto relevante
sobre o desenvolvimento das atividades de projeto, pois, conforme salientam Fotaris
et al. (2015), como o feedback dos tutores e colegas de curso pode ndo ser imediato,
o desenvolvimento das proximas etapas pode ser interrompido ou até mesmo
continuar sem o retorno do professor, fato que tende a se transformar em redugao do
interesse pela disciplina devido a falta de incentivo. Conforme visto anteriormente, a
evasdo ¢ um ponto critico dentro dos cursos EAD e, dessa forma, vé-se o constante

estimulo aos alunos como ponto chave para a manutengdo destes nos cursos.

Grierson (2004, p. 84 apud MASDEU; FUSES, 2017, p. 12) refor¢a que o
uso da comunicagdo assincrona foi aos poucos sendo cada vez menos utilizada por
alunos e professores que, anteriormente, faziam mais uso da comunicacdo
assincrona. Com o passar dos anos, os estudantes utilizaram com maior énfase

formas de comunicacdo sincrona, pois, na opinido deles, facilitava o contato com os
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colegas de curso e permitia a troca imediata de informagdes necessarias para o

prosseguimento do projeto.

Um problema constante quanto a funcionalidade dos ateliés digitais,
conforme visto, ¢ o estimulo aos alunos e a integragdo destes a plataforma da
disciplina, fato que requer o dominio ou familiaridade com tecnologia. Hirschberg
(2001, p. 50-55, apud MASDEU; FUSES, 2017, p. 13) disserta sobre algumas outras
experiéncias que propuseram, ainda no final dos anos 90, em ateliés de design
integrados virtualmente entre universidades de diferentes paises. A metodologia
concebida para o curso consistia na criagdo de grupos de alunos e em fases
individuais de elaboracdo de designs que estruturavam um sistema que evoluia a
medida que esses designs eram elaborados. Apds cada fase de elaboragdo, os grupos
enviavam seus trabalhos para um mesmo local que servia como database para que
pudessem ser compartilhados com os demais grupos. Apds o envio do material, os
grupos deveriam constantemente, em todas as etapas sucessivas, escolher o trabalho

de outros grupos para que dessem continuidade aquele trabalho.

E valido pensar sobre a forma colaborativa na qual os projetos foram
elaborados a fim de manter o engajamento dos alunos durante todo o decorrer da
disciplina e a0 mesmo tempo for¢a-los a constantemente encarar novos projetos com
outras necessidades e problemas a serem resolvidos. Para o sucesso da disciplina
dentro do modelo mencionado, uma plataforma especifica foi desenvolvida para que
os alunos e tutores pudessem acessar com facilidade os projetos. O uso do mesmo
software também foi benéfico, uma vez que evitou problemas de incompatibilidade
ou perda de informagdes. Adicionalmente, os alunos, afora os desafios de projeto e
entregas, estabeleceram contato por videoconferéncia a cada oito horas, para que
pudessem manter um fluxo constante de ideias e troca de informagdes

(HIRSCHBERG, 2001, p. 50-55, apud MASDEU; FUSES, 2017, p. 13)

Para fins comparativos, Fotaris et al. (2015) trazem ainda duas tabelas
comparativas (3 e 4, originais nos anexos C e D) com os prds e contras do atelié de

projetos tradicional e do atelié de projetos virtual, conforme visto abaixo:
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Tabela 3 — Pros e contras do atelié de projetos tradicionais

Pros Contras

Estimula a criatividade ao expor o

trabalho dos alunos

Permite o monitoramento continuo do
progresso dos alunos

E focado em problemas reais de
projeto
Promove solugdes inovadoras

Funciona

como  plataforma

Pode encorajar a busca por solugdes
ambiciosas no lugar de solugdes factiveis
Pode engendrar sentimentos de alienagdo ou
egocentrismo

Pode encorajar excessiva autoexpressio e
assim dificultar a solugdo do problema

Pode encorajar excesso de confianga no
professor

paraE facilmente minada pela falta de vontade dos

participantes de oferecer feedback

debates e criticas
Facilita interag@o entre colegas de

turma

Promove ambiente

propicio a criatividade

* Permite avaliacdo instantanea
do O
progresso
» Facilita o contato com profissionais
estabelecidos

* Promove a criatividade
* Encoraja a autorreflexao

E facilmente minada pela falta de vontade dos
participantes de contribuir com solugdes
competitivoPode gerar antagonismo entre estudantes

Deixa o trabalho do estudante vulneravel a
exploragdo por parte de outros participantes

Fonte: Fotaris et al., 2015 (tradug@o nossa, original no Anexo C)

Tabela 4 — Pros e contras do atelié de projetos virtuais

Pros

Contras

Permite comunicacdo independente do tempo
e da localizagdo
Acomoda sala de aula maior

Suporta comunicagdo um-para-um, um-para-

muitos e muitos-para-muitos
Prioriza o trabalho em grupo
Encoraja o desenvolvimento de habilidades
avangadas de tecnologia da informagao
Permite = uma  maior  participagdo
profissionais
Facilita o acesso continuo ao material de [
aprendizado em ampla variedade de formatos
Permite maior flexibilizagdo das horas de

trabalho

Permite aos alunos alcangar maior audiéncia

dos

Pode ser minada pela potencial falta de
confiabilidade nos recursos online
Depende de infraestrutura potencialmente
cara

Pode ser minado por potencial problema de
compatibilidade de software e/ou hardware
Requer constante suporte de TI

Pressupde a existéncia de certo dominio de
computadores

Deixa o trabalho dos alunos vulneravel a
exploragdo de outros

Falta o imediatismo e intensidade de um
ambiente de interagdo social

Pode gerar menos solugdes ou solugdes
mais superficiais

Gera maior carga de trabalho para os
tutores
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Permite colaboragdes entre culturas Aumenta a carga de trabalho do corpo
diferentes administrativo
Facilita o contato com profissionais Requer grande quantidade de banda larga
[l Envolve mandatoria digitalizagao

dos projetos

Fonte: Fotaris et al., 2015 (tradugdo nossa, original no Anexo D)

Apesar do avanco das TIC e das vantagens oferecidas pelo EAD, a
implementagdo dessa modalidade para a disciplina de Projeto de Arquitetura ainda
se mostra insuficiente por algumas razdes, conforme sugerem Masdéu e Fuses
(2017). O primeiro motivo ¢ o desvio de atengdo dos professores que passam mais
tempo focados nos aspectos técnicos como o gerenciamento e troca de informagoes,
do que nos aspectos sociais e pedagogicos, tais como a construgdo coletiva do

conhecimento e o desenvolvimento de atividades educativas.

Hoje, ainda ¢é necessario desenvolver novos instrumentos e
métodos para facilitar os processos de aprendizagem em um
ambiente virtual (quadro virtual, juri virtual, bancas virtuais),
claborar estratégias organizacionais que incentivem a
interagdo entre diferentes os atores (dentro e fora da
universidade), criar procedimentos para a construgdo coletiva
do conhecimento, organizar protocolos de comunicacdo para
mostrar, publicamente, os resultados dos diferentes projetos e
gerenciar repositorios com contetido de qualidade. (MASDEU;
FOTARIS, 2017, tradugdo nossa)?

O segundo motivo ¢ a especificidade que as plataformas voltadas para o EAD
tém e como sdo pensados os usos dessas plataformas. Usualmente, ainda conforme
Masdéu e Fotaris (2017), essas plataformas sdo um ambiente controlado e fechado,
isolado do restante dos recursos disponiveis na rede. Essas plataformas ndo sdo
pensadas para trabalhar dentro do contexto que torna a internet de fato uma
ferramenta inovadora: a capacidade de permitir comunicagdo em escala global,
trocas rapidas e gratuitas de informagdo. Finalmente, os autores acreditam que,

mesmo fazendo uso massivo da comunicagdo sincrona, hd ainda uma perda de

2 Today, it is still necessary to develop new instruments and methods to facilitate the design of learning
processes in a virtual environment (virtual pin-up, virtual jury, virtual desk critic), to elaborate
organizational strategies that encourage interaction between different actors (inside and outside
academia), to create procedures to build knowledge collectively, to organize communication protocols
in order to show the design results to different audiences and to manage repositories with quality
content.
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comunicagdo devido & auséncia de interac¢do fisica que, no modelo tradicional de

ensino, €, de fato, um suplemento importante para o processo de aprendizagem.

Apesar do atual desenvolvimento das TICs e do uso do VDS permitir uma
independéncia de tempo e espago, muito do seu avango ainda € imaturo. Atualmente,
aspectos pedagogicos tém sido amplamente discutidos por professores de VDS,
segundo Shao et al. (2009), uma vez que, mesmo apds trés décadas e continuas
tentativas de ampliar este modelo de ensino para a arquitetura e o design, ainda
existem complexas e limitantes questdes funcionais quanto a sua aplica¢do, de modo
a oferecer uma plataforma que contemple toda a miriade de necessidades e

dindmicas, que fazem parte da pratica no atelié tradicional.

Kvan (2001) sugere que o VDS desenvolva o seu proprio modelo
pedagdgico e que este ndo seja baseado no modelo tradicional de ateliés e que seja
estudada alguma forma de adaptar toda a supervisdo e critica que ocorre nos ateliés
tradicionais para os ateliés virtuais, mesmo que haja a possibilidade de outras formas

de critica e supervisdo dentro do modelo virtual.

De forma contraditoria ao entendimento consensual sobre a necessidade de
passar o foco do EAD para o aluno, novamente Kvan (2001) afirma que além de ndo
saber se o ateli€¢ de projetos virtuais pode, de fato, substituir o atelié de projetos
tradicionais, o autor acredita que o cerne da pratica em ateli€ precisa ser

reconsiderado, particularmente sobre a perspectiva do professor.

Paralelamente, Alonso (2010) corrobora com a visdo de Kvan (2001) acerca
da necessidade de se discutir “[...] sobre o papel do docente EAD, por conseguinte
daquele que poderia junto com ele desenvolver atividades de formacgdo, seria
essencial para a consolidagio da modalidade”. E de extrema importancia para o
EAD que efetivem “os novos campos profissionais que surgem com o seu uso, sem
que se confunda a quem cabe o papel de mediar aprendizagem/conhecimento e de

tomar decisdes pedagogicas afetas ao processo de formagao”.
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5.6.4 Um exemplo de institui¢do internacional que utiliza o blended learning

Com o continuo avango das tecnologias de comunicagdo, mudancas nos
perfis dos alunos e novas metodologias, surgem também novas modalidades de
ensino que buscam se adequar ao cenario contemporaneo de escassez de tempo,
necessidade de flexibilidade e necessidade de tornar o aluno agente do proprio
conhecimento, mas que também reconhecem a necessidade do didlogo presencial e

do espago fisico da sala de aula e do debate sem intermediagdo da tecnologia.

A Universidade de Cornell, nos Estados Unidos, ha alguns anos se utiliza e
ajuda a entender o que é o blended learning. Como o nome sugere, trata-se de uma
modalidade de ensino que traz o “melhor dos dois mundos”, combinando aulas
presenciais e aulas online. No site da Universidade ¢ possivel encontrar uma breve,

porém precisa descrigdo, do que € o blended learning:

Um aprendizado ou curso hibrido combina o melhor dos dois
mundos, combinando o melhor do aprendizado presencial com
o melhor do aprendizado online. A tecnologia pode facilitar
alguns tipos de aprendizado e o tempo de aula pode ser
reduzido e / ou usado para atividades que melhor se prestam a
interag@o face a face. Um modelo de curso integrado acomoda
uma gama mais ampla de estilos de aprendizagem, oferecendo
flexibilidade, mais opgdes de aprendizado e integragdo de
atividades de aprendizado que levam a um aprendizado mais
profundo.> (UNIVERSIDADE DE CORNELL, 2020, p. 1.
Tradug@o nossa)

Os cursos que seguem a proposta dessa modalidade sdo divididos em

atividades online e atividades em sala de aula, a saber: Atividades online

e  Trabalhe em colaboragdo - Wikis e blogs permitem que
os alunos colaborem de maneira flexivel, com menos
restricdes de tempo e espago. Peca aos alunos que
elaborem um glossario do curso juntos ou trabalhem em
grupo para produzir uma proposta. A escrita colaborativa
expoe os alunos a varios estilos e abordagens de escrita e
fornece a eles mais feedback sobre suas proprias ideias e
escrita.

3 A blended learning or course takes the “best of both worlds” by combining the best of face-to-face
learning with the best of online learning. Technology may better facilitate some types of learning, and
class time can be shortened and/or used for activities that better lend themselves to face-to-face
interaction. An integrated course model accommodates a wider range of learning styles by offering
flexibility, more options for learning, and integration of learning activities that lead to deeper learning.
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e  Prepare-se para atividades em sala de aula - Além de
atribuir leituras, fornecer algum contetido do curso online
por meio de tutoriais em video ou documentarios, por
exemplo, permite que os alunos visualizem o material do
curso visualmente. Exigir que os alunos fagam um teste
online antes de assistir as aulas pode ser uma fonte de
motivacdo e fornecer feedback instantineo sobre a
compreensdo do material.

e Envolva todos os alunos em discussdes - Oferecer aos
alunos a oportunidade de discutir online abrange uma
variedade de preferéncias de aprendizado. Discussdes
assincronas (néo limitadas pelo tempo) permitem que os
alunos pensem e reflitam antes de responder. As
discussdes online também sdo documentadas para que os
alunos e instrutores sempre possam visualizar, avaliar e
aproveitar todas as contribuicdes.

e Desenvolva habilidades de auto-avaliagdo e avaliagdo por
pares - As ferramentas de avaliagdo online facilitam a
oferta e o recebimento de feedback. As tarefas podem ser
publicadas online ¢ os alunos podem postar respostas
instantaneas ou enviar e-mail com seus comentarios.
(UNIVERSIDADE DE CORNELL. (Tradug¢do nossa,
original no anexo F).

Atividades em sala de aula

. Escolha uma ou duas amostras do trabalho do aluno
online para discutir mais detalhadamente na aula.

e  Peca aos alunos que apresentem os resultados da pesquisa
por meio de uma apresentagdo ou conduzam
experimentos de laboratorio.

e  Utilize técnicas ativas de aprendizado, como redigir
respostas rapidas de escrita, trabalhar em pares para
responder perguntas, pesquisar online informagdes ou
esclarecimentos relevantes ou simplesmente fazer com
que os alunos comparem suas anotagdes ou questionem o
vizinho.

e Prepare os alunos para o trabalho colaborativo com
atividades de formagdo de equipe que permitam aos
alunos se conhecer, definir expectativas e fazer planos de
trabalho. Por exemplo, os grupos podem criar seus
proprios processos e procedimentos para quando se
encontrarem problemas de grupo. (UNIVERSIDADE DE
CORNELL. (Tradugdo nossa, original no anexo F)

E importante, ndo obstante, clarificar que existe uma diferengca entre o
blended learning e o hybrid learning. Enquanto este se refere a uma modalidade que

busca dividir o tempo dos cursos de forma relativamente igual entre atividades
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online e atividades em sala de aula, o blended learning trata de dividir o tempo

dando maior énfase as atividades em sala de aula, mas faz também uso de atividades

online de forma a proporcionar maior autonomia dos estudos e flexibilidade aos

alunos, conforme indica a Figura 4.

Figura 11 - Espectro do ensino online

Cara a Cara

Aulas acontecem
100% das vezes em
sala de aula
tradicional.
Tecnologia pode ou
ndo ser utilizada para
aprimorar o ensino

Fonte: Universidade de DuPage, 2020. (Tradug@o nossa, original no Anexo G)

Aprimorado pela
internet

Aulas acontecem em
sala de aula
tradicional, mas a
tecnologia & utilizada
para facilitar
atividades, entregar
contetidos ou
assessorar estudantes

Espectro do ensino online

Hibrido

Instrucdes ocorrem
online e cara a cara
de forma integral
com substancial
quantidade de tempo
em sala de aula
tracidional
substituida por
atividades que
ocorrem com auxilio
da internet

Online

Praticamente toda
instrucao, interacdo e
atividade acontece
online; pode ou ndo
incluir orientagdes
cara a cara ou exames
supervisionados

Mais online

Vale observar aqui que ao contrario do que largamente se pensa acerca do

ensino a distancia, existem nuances para a modalidade que caracterizam seus usos e,

consequentemente, geram resultados diferentes. Ndo se pode, de fato, conforme

indica Moran (2011), estabelecer um modelo universal para o EAD.

Parece fazer sentido que as IES atentas a premissa maior da pluralizagdo do

ensino fagam uso de todo o espectro do ensino online, conforme a Figura 4 indica,

de forma a ndo apenas alcangar o maior niimero possivel de alunos, mas também de

mostrar real comprometimento com o ensino, atendendo necessidades e perfis

diversos com variagdes culturais e sociais, bem como limitagdes geograficas e

fisicas.
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6 METODOLOGIA

A literatura bibliografica ¢ comum a pesquisa, ¢ por meio da produgdo
cientifica que os conhecimentos sdo transmitidos, sdo assim, entdo, o ponto de
partida para questionamentos e novas ideias. A aproximagdo com a realidade a ser
estudada ¢ seu entendimento s6 € possivel por meio da pesquisa. A pesquisa
cientifica é o fruto de um exame preciso, cujo objetivo é solucionar um problema

(FONSECA, 2002).

No caso deste trabalho, o procedimento metodoldgico utilizado foi a pesquisa
bibliografica. Este tipo de pesquisa ¢ feito a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas e publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros,
artigos cientificos e paginas de websites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com
a pesquisa bibliografica que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre o assunto. “Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente
na pesquisa bibliografica, procurando referéncias teodricas publicadas com o objetivo
de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do

qual se procura a resposta”. (FONSECA, 2002, p. 32).
O conceito restrito de pesquisa bibliografica ¢, segundo Macedo (1994, p.13),

A busca de informagdes bibliograficas, sele¢do de documentos
que se relacionam com o problema de pesquisa (livros,
verbetes de enciclopédia, artigos de revistas, trabalhos de
congresso, teses etc.) e o respectivo fichamento das referéncias
para que sejam posteriormente utilizadas (na identifica¢do do
material referenciado ou na bibliografia final)

Caracteriza também a autora um conceito amplo de pesquisa bibliografica,
entendendo-a como o planejamento global-inicial de um trabalho de pesquisa,

necessitando evoluir em etapas em que:

a) procura-se identificar, localizar e obter documentos
pertinentes ao estudo de um tema bem delimitado, levantando-
se a bibliografia basica; b) elabora-se um esquema provisorio
(temas e subtemas do futuro trabalho) e um rol de descritores
(em portugués e em outras linguas) para servir de guia na fase
de anotagdes dos dados de leitura; c) transcrevem-se em
fichas, segundo critérios os dados de leitura (resumos,
transcri¢des, notas etc.); d) enriquece-se o0 primeiro
levantamento pelas bibliografias constantes nos documentos
analisados, organizando-se um conjunto de fichas de
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anotagdes para documentar o trabalho (citagdes de textos); e)
prepara-se o sumario de trabalho (reformulando-se o esquema
provisorio) ¢ da-se inicio a redagdo da monografia subsidiada
pelas fichas de anotagdo. (MACEDO, 1994, p. 13-14)

Gil (1994) entende que a pesquisa bibliografica permite um grande alcance de
informagdes, como também possibilita a utilizagdo de dados espalhados em variadas
publicagdes, colaborando na melhor descri¢do do quadro conceitual que compreende
0 objeto a ser estudado. A pesquisa bibliografica compreende também ser descritiva,
definindo-se como aquela que observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou
fendmenos (variaveis) sem que haja manipulagdo, segundo Jardelino, Rossi, Santos

(2000).

Assim sendo, a pesquisa descritiva caracteriza-se por exigir do investigador
uma gama de informagdes sobre o objeto de estudo. Descreve-se, pois, os fatos ¢
fendmenos relacionados aquela realidade (TRIVINOS, 1987). Outro aspecto da
pesquisa bibliografica é ser qualitativa. Conforme Minayo (2001), este tipo de
pesquisa trabalha com significados, motivos, crengas, valores, aspira¢des, atitudes, o
que significa dizer que trabalha com o aspecto mais profundo das relacdes, dos
processos e fendmenos que ndo podem ser decifrados com a operagdo de variaveis.
A pesquisa qualitativa, portanto, ndo busca a representatividade numérica, mas

compreender um grupo social, organizagio etc. (GOLDENBERG, 1997).

A busca pelo entendimento da realidade do objeto de estudo dessa pesquisa
percorreu um processo minucioso com o intento de alcangar o maximo de
fidedignidade nas informagdes colhidas, porém traz em seu bojo o entendimento que
este € um processo inacabado, assim como pode ser toda pesquisa. Logrou, no

entanto, interpretar o que foi colhido e trazer novos questionamentos para o EAD.

Este trabalho inicialmente deveria ser uma pesquisa bibliografica. Entretanto,
conforme sugestdo da banca de qualificagdo foi acrescida a pesquisa tedrica a
pesquisa de campo com a finalidade de enriquecer os dados tedricos, de forma

qualitativa e quantitativa.

Para Marconi e Lakatos (2002, p. 83), a pesquisa de campo “¢ aquela
utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e/ou conhecimentos acerca de um

problema para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipotese que se queira
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comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles”.
Constitui-se da coleta de dados, da observagdo de fatos e fendmenos espontaneos e
do registro da quaisquer fatos que se julguem importantes para posterior analise.
Este tipo de pesquisa requer, primeiramente, uma pesquisa bibliografica sobre o
tema a ser pesquisado para que se defina o atual estado do problema para que
1 33 o e . ~ .
posteriormente “se estabelega um modelo teérico inicial de referéncia, da mesma
forma que auxiliard na determinag@o das variaveis e elabora¢do do plano geral da

pesquisa”

No entanto, a pesquisa de campo, com a aplicagdo dos questionarios, nao
pretende em si trazer a resposta a questdo da pesquisa “se ¢ possivel ou nao a
disciplina de Projeto de Arquitetura ser dada a distdncia”. Conforme ja salientado,
ela se constituira em um complemento aos dados levantados teoricamente pelo
pesquisador. Neste sentido, ndo houve a preocupagdo com a amostragem prevista da
pesquisa quantitativa. A razdo para ndo se inserir inicialmente a pesquisa de campo,
foi o fato de se acreditar de antemdo que os arquitetos seriam contrarios a insercao
da disciplina de Projeto em EAD. Por outro lado, acreditou-se que os especialistas
em EAD seriam favoraveis a inclusdo. Dessa forma, pensou-se que o estudo da parte
tedrica e da legislacdo seriam suficientes para encontrar a resposta a questdo da

pesquisa.

Com a sugestdo da banca, acreditou-se que a coleta de dados junto aos
professores de Arquitetura traria ao trabalho contribui¢des adicionais a disciplina de
Projeto ser ministrada em EAD. Dessa forma, um questionario foi elaborado para a
de pesquisa de campo e foi solicitado a professores de arquitetura e urbanismo que o
respondessem. Inicialmente, todos os questionarios seriam respondidos
presencialmente, mas ocorreram problemas relacionados ao agendamento e
disponibilidade desses professores, dado o fim do semestre letivo. Por este motivo, o
mesmo questionario foi disponibilizado online a fim de garantir maior flexibilidade e
alcance da pesquisa. Ao fim da aplicagdo do questionario, obtiveram-se respostas de
profissionais pelo Brasil inteiro. Constam, portanto, nesta pesquisa, a opinido de
professores do CEUB, Unicamp, Universidade Federal da Bahia (UFBA),
Universidade Federal de Vigosa (UFV), Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
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Pontificia Universidade Catoélica de Campinas (Puccamp), Unicamp e Sao Judas
(USJT). O questionario encontra-se no Apéndice A. Finalmente, foi solicitado pela
banca que a pesquisa de campo fosse realizada também com os professores que
lecionam nas IES 100% EAD. No entanto, apesar de sucessivas tentativas para que
os professores de trés IES respondessem ao questionario disponibilizado online,
obteve-se a resposta de quatro participantes. Os dados coletados com esses

professores foram analisados neste trabalho.

Segundo Gil (1999, p. 121), o questionario pode ser definido como “como a
técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de
questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc”.
Suas grandes vantagens sdo, ainda segundo Gil (1999): atingir um grande niimero de
pessoas, mesmo que geograficamente dispersas; deduz gastos menores, uma vez que
ndo exige treinamento especifico do entrevistador, garante o anonimato dos
participantes; permite maior flexibilidade quanto ao momento em que o participante
ird responder as perguntas e ndo expde os pesquisadores sob a influéncia dos
entrevistados. Por outro lado, esta mesma técnica exclui aqueles que ndo sabem ler e
escrever; impede o auxilio quando o entrevistado ndo compreende as perguntas ou
instru¢des; impede o conhecimento das circunstancias em que o questionario foi
respondido; ndo garante que os entrevistados devolvam o questionario devidamente
respondido, o que pode gerar em consideravel redugdo da amostra; questionarios nao
podem ser longos, pois é sabido que quando muito extensos tendem a diminuir a
amostra total; possibilitam respostas analiticas em relagdo a objetividade, uma vez

que as perguntas podem ser compreendidas de formas diferentes pelos participantes.

68



0 ENSINO DE PROJETO DE ARQUITETURA E OS DESAFIOS DE APRENDIZAGEM DESTA DISCIPLINA NO ENSINO A DISTANCIA

7 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Os dados para este trabalho foram frutos de duas metodologias de pesquisa: a
pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo. Ao final, serdo tracadas algumas

comparagdes entre ambas.

7.1 Analise dos dados da pesquisa bibliografica

Durante o processo de escrita do trabalho, ficou claro que o problema, apesar
de ndo se limitar exclusivamente a disciplina de Projeto de Arquitetura, tem, de fato,
um ponto nevralgico que merecia atengdo especial. Por este motivo, buscou-se
investigar e analisar a situag¢@o da disciplina nas IES brasileiras que ofertam o curso
de Arquitetura e Urbanismo a distdncia, bem como alguns paises desenvolvidos,
como o Reino Unido e os Estados Unidos atuam nessa frente. Por este motivo, a
seguir estdo listados os dados considerados importantes para o entendimento da
disciplina de Projeto de Arquitetura em IES, no Brasil, que, segundo o MEC
(BRASIL.MEC.INEP.2019), ofertam o curso na modalidade EAD. Todas as IES

analisadas constam no Anexo E:

e Dentre as IES analisadas, dez apresentam em seus sitios informagdes

insuficientes para qualquer levantamento preciso de dados;

e Quatro IES ofertam a disciplina de Projeto de Arquitetura presencial e com

carga horaria 80h/aula;
e Trés IES ndo ofertam graduagdo em Arquitetura ¢ Urbanismo;

e Quatro IES, todas do grupo Cruzeiro do Sul, ofertam a disciplina de Projeto

de Arquitetura com carga horaria 108h/aula e presencial;

e Trés IES ofertam a disciplina de Projeto de Arquitetura com carga horaria

60h/aula, no entanto, no site, ndo fica claro se € a distancia;

e Trés IES tém encontros duas vezes por semana, mas ndo consta se a

disciplina de Projeto de Arquitetura ¢ a distdncia, nem a sua carga horaria;
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e Uma IES tem encontros uma vez por semana e a carga horaria para projeto

de arquitetura ¢ 80h/aula;

e Duas IES sdo, seguramente, 100% EAD. O Centro UNIDOMPEDRO que
oferta a disciplina de Projeto com carga horaria 60h/aula e a UNISA que

ndo informa a sua carga de projeto;

o Trés IES, apesar de estarem listadas como EAD, em seus sitios, 0s cursos
constam como presenciais. Ndo fica claro, portanto, quais e o percentual de

disciplinas sdo ministradas a distancia;

e Uma IES tem carga horaria 80h/aula dividida igualmente entre dois

Projetos, mas nio fica claro se sdo ministrados a distancia;
e Duas IES tém carga horaria 80h/aula, mas ndo informa se ¢ EAD;

e Uma IES tem a disciplina de Projeto de Arquitetura presencial, mas néo

informa a carga horaria e apresenta apenas cinco disciplinas EAD e

e Uma IES apresenta a disciplina de Projeto de Arquitetura com varia¢do de

carga horaria entre 60 e 90h/aula e todas sdo presenciais.

A Tabela 5, a seguir, traz, sucintamente, a situacdo das disciplinas de Projeto
nas IES que constam como ofertantes da graduagdo EAD. Percebe-se a reducdo da
carga horaria dedicada a disciplina e em alguns casos a baixa frequéncia de

encontros presenciais.
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Tabela S — Caracteristicas gerais das Disciplinas de Projeto nas IES analisadas

N° de IES EAD Carga horaria das Disciplina de Projeto Se EAD,

IES em modalidade Presencial? frequéncia:
EAD
4 80h/aula Sim
4 108h/aula Sim
3 60h/aula Nao informado
3 Nao informado Nao informado Duas vezes/semana
1 80h/aula Sim Uma vez/semana
1 60h/aula Nao 100% online
1 Nao informado Nao Nao informado
1 80h/aula Nao informado Nao informado
2 80h/aula Nao informado Nao informado
1 Nao informado Sim
1 entre 60h/aula e Sim
90h/aula

Fonte: Proprio autor, com base nos dados do BRASIL.MEC.INEP (2019).

Também foi analisada a distribuicdo geografica das IES, para que fosse
possivel, ou ndo, tracar alguns paralelos de acordo com a bibliografia utilizada neste
trabalho sobre as possibilidades de alcance supostamente trazidos pelo EAD. Foi
constatado que, por mais que os Estados que mais concentram o capital estejam nas
regides Sudeste e Sul, ha uma distribuicdo muito desigual por regido, conforme

mostra o grafico 1.

Grifico 1 - Distribuigdo, por estado, das IES que oferecem graduacdo EAD em Arquitetura e

Urbanismo
B SUL
1; 3% ™ SUDESTE
CENTRO-
OESTE
B NORTE

= NORDESTE

Fonte: Proprio autor, com base nos dados do MEC.INEP (2019).
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Para a construgdo do Grafico 1, levou-se em consideracdo as IES que
constam no banco de dados do MEC que foram, posteriormente, verificadas uma a
uma para se obter maiores informacdes quanto ao percentual das disciplinas EAD,
quais eram essas disciplinas, carga horaria etc. No entanto, ao acessar os sitios,
descobriu-se que algumas das IES sequer ofertavam a graduagdo em Arquitetura e
Urbanismo. Por esse motivo, o total de IES analisadas aqui é menor do que o total de

IES que consta no Anexo E.

Conforme indicado, nas regides Sudeste e Sul estdo 77% das IES analisadas,
o que totaliza 31 das 40 IES em todo o territério nacional. Chama atengdo essa
distribui¢do, uma vez que, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), a segunda regido mais populosa do Brasil ¢ a Nordeste, atrés

apenas da regido Sudeste, mas conta com apenas quatro IES.

Ha de se pensar, portanto, sobre uma das prerrogativas iniciais do EAD ¢
uma das que tornam essa modalidade de ensino mais interessante, que € a
capacidade de aumentar a cobertura do ensino, de acordo com o que afirma Leite et
al. (1997). As regides mais pobres do pais estdo descobertas pelo esquema de ensino
que visa ampliar a rede educacional. Ainda que seja possivel gerir varios cursos em
ambiente digital, conforme ja salientado neste trabalho, deveria haver melhor
controle por parte do MEC para que houvesse uma distribuigdo mais uniforme e

mais bem organizada das IES que se dedicam ao ensino a distancia.

Por mais peremptoria que tenha sido a atitude do CAU/BR, ela abre espago
para discussdes sobre como ocorrem as decisdes dentro do Ministério da Educacdo
(MEC) e quem sdo os integrantes que participam dessas assertivas. Talvez devesse
haver maior participagio dos Orgdos de classe nas decisdes que influenciam na

percepgao sobre a pratica profissional.

O CAU/BR olha pelo bom desenvolvimento da arquitetura ¢ do urbanismo
enquanto atividade que influencia diretamente na qualidade de vida do ser humano,
preservagdo do patrimdnio e do meio ambiente. Portanto, em congruéncia também
com o exposto pela ABEA (2017, p. 1), € preciso compreender as “limitagdes nas
areas de conhecimento que exigem formacdo teodrico-pratica e que podem ensejar

risco a vida, ao patriménio e ao meio ambiente”. Da mesma forma, ¢ igualmente
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relevante atentar mais uma vez para o que diz o documento Perfis & Padrdes de

Qualidade do proprio Ministério da Educacdo (MEC) e reiterado pela ABEA (2017),

“que além de tratar das questdes relacionadas ao Projeto Pedagodgico dos
Cursos ¢ ao corpo docente, enfatiza a qualificacdo das condigdes fisicas e espaciais

dos ateliés e salas de aulas dos cursos de Arquitetura ¢ Urbanismo”.

A atengdo aos limites da lei e papéis oficiais € o que caracteriza um Estado
Democratico e seu ndo cumprimento colocam em risco a seguranga juridica ¢ a
qualidade de vida do ser humano. Por conta disso, as posi¢cdes do CAU/BR, ABEA ¢
FeNEA se fazem tdo importantes e ndo devem ser visto apenas como saudosismo
dos tempos de prancheta, uma vez que pedem o cumprimento estrito dos
documentos elaborados dentro do mesmo Ministério que agora os descumpre,
enquanto novos debates sdo promovidos para que se possa esclarecer e estabelecer

novos horizontes para o ensino a distdncia em arquitetura e urbanismo.

Para além do descumprimento das diretrizes estabelecidas, a carga horaria
reduzida dedicada as disciplinas de Projeto deve também ser vista com muita
atencdo. Esse fato se da pela capacidade de grande concentracdo de estudantes nas
plataformas virtuais, conforme Fotaris et al. (2015), que o EAD viabiliza e a baixa
carga horaria que, conjuntamente, tendem a reduzir o tempo dedicado a orientagdo e
o dialogo entre professor/tutor e aluno, levando a um quadro de precarizagdo do

ensino ja sugerido pelo CAU/BR (2019), ABEA (2017) e FeNEA (2017).

O ensino nunca pode ser visto com olhos que visam ao lucro e o crescimento
desordenado das institui¢des de ensino superior nos ultimos anos da fortes indicios
que a preocupacdo deixou de ser a qualidade ou o alcance do ensino em todo o
territério nacional para promover maior equidade de oportunidades e evitar os
conhecidos processos de migragdo que ocorrem em decorréncia desse mau
planejamento e passou a ser a exclusivamente o lucro, conforme indica a FeNEA
(2017), em sua manifestacdo em apoio a visdo geral do CAU/BR (2019) sobre o

ensino a distancia em arquitetura e urbanismo.

Hé de se desmistificar a premissa que lega a educagdo por si s6 a capacidade

de integrar todos aqueles que, de alguma forma, foram marginalizados, como se
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todas as sociedades fossem harmoniosas em suas outras esferas e bastasse o desejo
de aprender para ser, apo6s o término dos estudos, naturalmente inserido a sociedade,

como ja sugeriu Saviani (1985).

E de fundamental importancia, especialmente dada a manifestagio do
CAU/BR (2019) como 6rgdo que visa regular a pratica dos arquitetos e urbanistas
sob o entendimento da arquitetura ¢ do urbanismo como definidores da qualidade,
satide do espago e, consequentemente, do ser humano e do seu coletivo, que esta
instancia seja parte fundamental das discussdes acerca do desenvolvimento do
ensino de arquitetura e urbanismo a distancia. As recentes deliberagdes do
Ministério da Educacdo que permitiram a expansao do aumento da carga a distancia
ignoraram os requisitos previstos pelo documento Perfis & Padrdes de Qualidade

que conciliava os interesses tanto da educagdo quanto da pratica profissional.

O posicionamento do CAU/BR (2019) pode sugerir uma desarticulagdo ou
insuficiéncia de dialogo entre o Conselho ¢ o Ministério da Educa¢ao (MEC). Essa
suposta falta de dialogo, no fim, mais uma vez, ao prejuizo o cidaddo que vé no
ensino superior uma chance de melhoria de vida. No entanto, ¢ dever do CAU/BR,
por mais sumadria que possa ser a sua posicdo, impedir o registro dos bacharéis,
enquanto ndo se tem o entendimento total do andamento destes cursos. Talvez seja
esse mais um bom momento para se discutir a possibilidade de exames de ingresso,
tal qual acontece com a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), para que haja um

controle mais ativo por parte do Conselho.

Nos atuais moldes, o Conselho de Arquitetura e Urbanismo tem fundamental
importancia na manutencdo da boa qualidade dos cursos de graduagdo e, assim
sendo, dos novos arquitetos, haja vista que o incentivo ao ensino superior privado,
de forma abertamente mercadolégica, como indica a FeNEA (2017), em detrimento
do ensino publico, revela que o foco deixou de ser, a0 menos no presente momento,
a qualidade e se voltou apenas para a quantidade de alunos que ingressam nas

faculdades.

As caracteristicas do EAD, conforme vastamente explorado neste trabalho,
viabilizam a reducdo de custos de variadas formas e permitem a entrada de

quantidades nunca vistas de novos alunos todos os semestres. Em teoria, essas
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tecnologias de informagdo e comunicagdo (TIC), em comunhdo com o ensino,
podem servir para viabilizar um maior alcance da educa¢@o; no entanto o que se
observa ainda ¢ o desejo simples de obtencdo de lucros abundantes em nome de
causas nobres. E triste, por fim, perceber que sob o pretexto da democratizagio do
ensino desvios foram feitos, o ensino publico sucateado para alimentar interesses do

capital e a sociedade cabe sofrer as mazelas do histérico clientelismo do Estado.

r

O tempo de orientagdo nas disciplinas de Projeto ¢, costumeiramente,
insuficiente mesmo em disciplinas presenciais com turmas menores ou com menor
relagdo entre aluno por professor, mesmo quando a carga horaria disponibilizada
para a disciplina ¢ dobrada. O Projeto ¢ a disciplina fundamental ¢ a maior
caracteristica da profissdo, ndo devendo jamais ser vista como apenas mais uma
dentro das matrizes curriculares e, em visto disso, a redu¢@o no tempo dedicado a

troca entre professor/tutor ¢ aluno ¢ demasiado preocupante.

Comumente, a origem dos ensinamentos trocados durante a disciplina de
Projeto extrapola aspectos técnicos e de formatagdo de desenhos e segue diregdes
outras que dificilmente se integram a pratica do estudante de arquitetura, se buscado
por estes de forma independente, por meio das mais variadas midias, enquanto estdo
elaborando e construindo todo o alicerce que ¢ a pluralidade da pratica da profissdo
nos tempos atuais. Ha, reforga-se aqui mais uma vez, de se atentar para a redugdo da

carga horaria das disciplinas de Projeto que se observa nos cursos a distancia.

Em outras bases, em um cenario no qual haja o respeito as diretrizes legais e
que dediquem maior tempo ao multifacetado didlogo entre professor/tutor e aluno
talvez seja vidvel a efetivagdo do aprendizado de projeto de arquitetura em
modalidade EAD, entretanto, esse ndo parece ser o0 momento, pois, como mostrado,
ha uma série de outros empecilhos de cunho legal que impedem o bom procedimento
da discuss@o em termos puramente praticos que visam aprofundar o potencial do

ensino a distancia como primeiramente imaginado.

E de extrema importancia e urgéncia que surjam debates plurais sobre os
novos rumos para o0 EAD no Brasil, visto que, conforme amplamente demonstrado
nesse trabalho, cresce, tende a continuar crescendo, € se faz necessario analisar e

conjugar todas as partes interessadas e afetadas pelo avanco dessa modalidade de
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ensino. Alonso (2010) e a FeNEA (2017) revelam a face dos interessados que visam
a otimizacdo do trabalho docente sem que haja uma contraparte ativa na qualidade

do ensino e este ponto em particular deve ser tratado como prioridade.

Algumas experiéncias anteriores ddo a dimensdo do desafio que ¢ o ensino de
Projeto de arquitetura a distdncia e podem servir de pardmetro para analises
vindouras, como salientam Araujo, et al (2005, p. 4): “os alunos também perceberam
a dificuldade de apreender o ambiente de uma regido desconhecida, bem como em
apresentar sua propria regido valendo-se apenas de imagens e texto”. Percebe-se
aqui que a compreensdo do projeto desenvolvido remotamente pode ser um dos
fatores que dificultam o entendimento do que ¢, de fato, o projeto de arquitetura em

toda a sua complexidade.

Ainda Aratjo et al. (2005, p. 7) afirmam, ao comparar as duas edigdes dos
ateliés digitais que realizaram no primeiro ¢ no segundo semestres de 2004, que “¢
inegavel como a segunda edigdo com menos escolas e menos alunos ganhou em
agilidade ¢ facilidade de gerenciamento das aulas e acompanhamento dos projetos
[...]”. E premente a compreensdo de que para o bom desenvolvimento das disciplinas
de projeto, observando-se os parametros minimos de qualidade, parece inviavel que
este objetivo seja alcancado em um ambiente digital com quantidades volumosas de

alunos e baixa carga horaria.

As experiéncias internacionais de ateli€ virtual mostraram-se insatisfatorias
em diferentes niveis. Faltam ainda plataformas que propiciem reproduzir todas as
dindmicas de um ateli€ tradicional e novas e revolucionarias metodologias de ensino
a distancia que consigam abordar toda a complexidade de um projeto de arquitetura
com suas infinitas variaveis. Ndo obstante, o desenvolvimento dessa metodologia
parece ser bastante complexo, uma vez que, de acordo com Moran (2011), ndo se
pode estabelecer um modelo educacional equanime, logo, essas novas metodologias
precisardo assumir cores locais muito especificas para, caso seja de fato possivel,

lograr éxito ao substituir o atelié tradicional pelo virtual.

Por ultimo, ecoou fortemente durante toda a elaboracio deste trabalho o que
afirma Saviani (1985) acerca das teorias “ndo-criticas” da educacdo, que entregam

ao ensino a responsabilidade de integragdo dos individuos a sociedade, ¢ sua
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proximidade com a afirmativa de Santos (1987, p. 53-54, grifo nosso) sobre uma

suposta igualdade de oportunidades em nossa sociedade:

O vizinho, préximo ou distante, ¢ o que aparece no jornal e na
televisdo como vitorioso. Vitorioso de que batalha? Trata-se
de uma vitéria apresentada como se fosse o prémio a um
esforco. E uma distorcdo da realidade, fundada numa ideologia
malsé do trabalho — ja que a vida termina por ensinar que a
prosperidade material nio depende do esforco puro e
simples; de outra forma, a prosperidade seria
generalizada.

A educagdo — o “esfor¢o puro e simples” — jamais serd, de fato, um
instrumento que integra o ser humano na sociedade enquanto ndo lhe for garantido o
devido cuidado de forma globalista. A visdo redutivista que parece permear algumas
das nossas esferas sociais podera restar o peso do colapso na nossa sociedade como
ela ¢ entendida. E necessério, portanto, compreender ¢ abranger a pluralidade das
necessidades de um pais antes de se fazer afirmacdes e tentar impregnar discursos
que sdo, em realidade, meias verdades ou verdades selecionadas que permitem e

facilitam ver o cidaddo apenas como mero consumidor.

7.2 Anadlise de dados da pesquisa de campo com professores na modalidade
presencial
Como anunciado anteriormente, a pesquisa de campo foi executada para
compreender melhor as opinides de professores de arquitetura a respeito do ensino a
distancia como um todo, do ensino a distancia aplicado a arquitetura e do ensino a
distancia da disciplina de Projeto de Arquitetura. O questiondrio que consta no
Apéndice A foi respondido por quinze professores de diversas IES pelo Brasil e a

seguir encontram-se a analise dos dados obtidos
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Grifico 2 - Distribuigdo por género dos participantes
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Fonte: Proprio autor

Dos quinze participantes, dez sdo mulheres e cinco sdo homens, conforme
indicado pelo Grafico 2. A faixa etaria de oito dos quinze estava entre 30 a 49 anos ¢
dos sete restantes era entre 50 a 69 anos de idade. Todos os professores tinham ao
menos o titulo de Mestre em Arquitetura e exerciam a profissdo de professor
universitario ha pelo menos dois anos, conforme sugerem os graficos 3 e 4. O tempo

maximo de atuagdo registrado foi de quarenta e dois anos.

Grifico 3 - tempo dedicado a docéncia dos participantes
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Grifico 4 - Distribuig@o dos participantes por maior titulagdo
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Grafico 5 - posigdo dos participantes sobre o ead
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Dentre todos os questionados, dez sdo, de forma geral, a favor do ensino a
distancia, no entanto, curiosamente, entre os onze que afirmaram ja ter cursado

algum curso a distancia, quatro declararam ndo ser a favor dessa modalidade.

Entre os doze participantes que afirmaram ter realizado algum curso a
distancia, onze se manifestaram e colaboraram com suas percepgdes sobre o curso.
Oito desses onze afirmaram que suas experiéncias foram boas, muito boas ou
satisfatorias e levantaram pontos como: “positiva, pois consegui administrar o curso
[...] com o pouco tempo que tinha [...]”, refor¢ando o que afirma Leite et al. (1997)

acerca da flexibilidade nos estudos garantida pelo EAD. Dessa amostra, apenas um
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participante declarou que sua experiéncia foi ruim pela dificil comunica¢do durante

o curso e dois participantes disseram que suas experiéncias foram medianas.

Os quinze participantes se manifestaram sobre ser a favor, ou ndo, do ensino
a distancia de forma geral. Conforme esperado, a maioria, segundo o Grafico 5, se
posicionou a favor dessa modalidade por acreditar que universaliza o acesso ao
ensino, evita deslocamentos, permite melhor organizagdo do tempo e flexibiliza a
oportunidade de estudar. Percebe-se aqui mais uma vez que os resultados obtidos
vao ao encontro com o exposto por Lagarto (1994) e Gonzalez (2005). No entanto,
alguns se posicionaram contra, por julgar que o conhecimento ¢ passado sem tanta
profundidade, que nas modalidades presenciais ele ¢ mais bem assimilado e alguns
temem pela continua perda de qualidade do ensino e pela repeticdo desatualizada de

conteudos criados ha muito tempo.

Grafico 6 - principal vantagem do EAD

5

A maior cobertura de A autonomia nos A possibilidade de Qutro
ensho possibilitado estudos desenvolvidos  ensino em tempo-
pelas tecnologias de pelos alunos espaco diferente

comunicagdo:
participantes
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De forma bastante coerente com as afirmac¢des acima, os participantes
afirmaram que as principais vantagens do EAD sdo a maior cobertura do ensino e a
possibilidade de ensino em tempo-espago diferente, segundo sugere o Grafico 6,
indo no mesmo sentido das principais argumenta¢des sobre a modalidade, segundo a
bibliografia deste trabalho. Quando questionados sobre qual eles acreditavam ser a
principal contribuicdo do ensino a distdncia para a educagdo, nove dos quinze
participantes sugeriram a democratizagdo ou a abrangéncia da modalidade. Um dos

participantes indicou o desenvolvimento critico e cognitivo pela participagdo ativa
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do aluno, declaracdo bastante interessante, pertinente e que vai ao encontro do que
afirmam Riano (1997) e Demo (2009), sobre as mudangas de papel no processo de
aprendizado proporcionadas pelo EAD e ao desenvolvimento critico que essa
inversdo de papéis causa; um afirmou nao haver nenhuma vantagem na modalidade,
pela forma como ela se apresenta no Brasil; enquanto os outros quatro participantes
deram razdes variadas, como ser multimidia e “fazer com que as metodologias de

ensino ¢ aprendizagem sejam repensadas”.

Segundo os professores questionados, a maior dificuldade ¢, ainda, o
engajamento da turma em discussoes dentro da plataforma — o Grafico 7 a seguir
identifica as respostas dos participantes -, fato que reafirma a necessidade de novos
perfis de alunos e metodologias que consigam manter os alunos ativos ao longo do
curso, relatos coerentes com o exposto por Bortolozzo et al. (2009). Também
sugeridos pela ABED (2016) como um dos grandes problemas do EAD e que deve
ser constantemente cuidado, visto que ndo parece salutar que a ampliagdo da

modalidade ocorra em um cenario com tamanha evasio dos estudantes.

Grifico 7 - maior dificuldade com cursos EAD
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Quando questionados se eram a favor, ou ndo, do ensino de Arquitetura e
Urbanismo a distancia, 60% dos participantes afirmaram ser contra, por achar,

dentre outras respostas, que falta ainda preparo para com o ensino a distancia por
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parte de professores e alunos e a banalizagdo do trabalho em ateli€. Outros
afirmaram acreditar que existem perdas irreparaveis na forma como ocorre a
dindmica virtual em relacdo a dindmica convencional e que este fato se converte na
qualidade dos projetos e na capacidade de argumentacdo. Apenas um participante
disse ser completamente a favor do EAD e afirmou que para a arquitetura nao
haveria de ser diferente. Chama a ateng@o o fato de todos os participantes que se
manifestaram a favor do ensino a distdncia ainda apresentarem ressalvas. Os
participantes, em sintonia com a pesquisa bibliografica, pareceram entender que ¢é
bastante complicado fazer a transi¢do do modelo tradicional de ensino para o modelo
proposto pelo EAD, este que requer maior atuacdo do aluno no processo de

aprendizagem.

Para aprofundar o entendimento dos participantes, foi também questionado
se eram a favor do ensino da disciplina de Projeto de Arquitetura a distancia em sua
parte pratica. Dessa vez, 93,3% dos participantes se posicionaram contra o que
representa quatorze dos quinze participantes. Todos os quatorze afirmaram assim,
que ndo ¢ possivel estimular a critica, que a dindmica de discussdao de projetos na
vida profissional ndo se aproxima da apresentada em ambientes digitais e que ndo
existem didaticas e metodologias para que uma substituicdo seja feita, tal qual
salientado ja neste trabalho por Kvan (2001) ¢ complementada por Fotaris et al.

(2015).

Mesmo acreditando que ndo existem ainda tecnologias que substituam o
trabalho no atelié tradicional, mais de 40% dos professores participantes afirmaram
que “o uso de novas tecnologias que dinamizam a concep¢do dos projetos” podem
interferir de forma positiva “na qualidade do ensino da disciplina de Projeto de
Arquitetura a distdncia”. Este fato talvez direcione para a conclusdo de que os
professores entendem que em algum momento sera sim possivel haver a disciplina
de Projeto de Arquitetura a distancia, com o surgimento de novas tecnologias ou a
disseminag¢do de outras ja existentes, aspecto a ser mais clarificado em pesquisas

posteriores.

Os participantes se manifestaram acerca dos pontos que julgavam ser aqueles

que negativamente poderiam interferir na qualidade do ensino da disciplina de
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Projeto de Arquitetura a distancia. Entretanto, eles julgaram que “a dificuldade de
compreender condicionantes fisicos e sociais pertinentes aos locais onde serdo
elaborados os projetos” ¢ o maior empecilho para a disciplina. Essa afirmacdo
chamou a ateng@o, pois ndo se trata de uma limitagdo de tecnologia, mas da
necessidade de projetar de forma coerente com a realidade ¢ em contato com ela,
refor¢ando a necessidade de se entender o arquiteto como agente social ou vinculado

ao social.

Os Graficos 8 e 9 a seguir revelam as principais percepgdes dos participantes
sobre quais sdo os aspectos que podem interferir positivamente e negativamente na

qualidade do ensino de Projeto de Arquitetura a distancia.

Grafico 8 - aspectos que podem positivamente interferir na qualidade do ensino da disciplina
de projeto de arquitetura EAD
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Fonte: Proprio autor
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Grifico 9 - aspectos que podem negativamente interferir na qualidade do ensino da disciplina
de projeto de arquitetura EAD
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7.3 Analise de dados da pesquisa de campo com professores na modalidade
EAD

A pesquisa realizada com os professores que lecionam em IES integralmente

EAD se deu também por meio de questionario disponibilizado online. Conforme dito

na metodologia do trabalho, foi tentado a exaustdo contatar os coordenadores dos

cursos dentro de um prazo habil para a coleta e analise dos dados fornecidos.
Entretanto, obteve-se a resposta somente de quatro professores.

E de extrema importancia destacar que, conforme as respostas que podem ser
encontradas no Apéndice C, talvez tenha ocorrido algum erro no preenchimento do
questionario causado por mau uso da plataforma, oscilagdes no servi¢o de internet
ou desinformacdo quanto ao funcionamento dos questionarios. Outra possibilidade
que pode ser especulada é de alguns professores, em conjunto, terem alimentado o
questionario com as mesmas informac¢des. Por estes motivos e pela baixa
amostragem na segunda parte da pesquisa, aqui serdo levantados alguns pontos
relevantes trazidos pelos participantes, mas sem estabelecer relagcdes percentuais que
ajudam na compreensdo de um cendrio em maior escala. Os participantes 16, 17 e 19
deram entrada nas mesmas respostas. Portanto serdo analisadas as respostas dos

participantes 16 e 18 que, de fato, apresentam mudancas de contetdo.
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As duas participantes se identificaram como sendo do sexo feminino; a
participante 16 encontrava-se na faixa etaria entre 30 e 49 anos, enquanto a

participante 18 estava na faixa entre 50 e 69 anos.

A participante 16 tem formagdo em Ciéncias Contabeis e a participante 18 ¢
arquiteta e urbanista. Nao foi informada a maior titulagdo das participantes ¢ ambas
atuam como professoras; a participante 16 tinha cinco anos de atuagdo e a

participante 18 tinha quatro.

A participante 16 informou nunca ter participado de algum curso a distancia e
a participante 18 afirmou ja ter participado; quando questionada acerca da sua
experiéncia com o curso afirmou: “o contetido era muito bom, mas me faltava tempo
e disciplina para ndo deixar acumular assunto”, corroborando novamente com a
bibliografia do trabalho e mostrando novamente a necessidade de novos perfis para

professores e alunos do EAD, segundo afirma Konrath et al. (2009).

Ambas os participantes analisados, naturalmente, se posicionaram a favor do
EAD por acreditarem nessa modalidade como uma ferramenta em prol da
pluralizag@o do ensino, flexibilidade e possibilidade de alcance por parte de grupos

que até entdo ndo tinham meios para estudar.

A participante 16 compartilhou da visdo da maioria dos professores da
pesquisa de campo sobre a principal vantagem de o ensino a distdncia ser a
possibilidade de ensino em tempo-espago diferente; a participante 18 afirmou que a
autonomia nos estudos desenvolvida pelos alunos é a principal vantagem da
modalidade a distancia. Entretanto, é curioso reparar que essa participante citou a
autonomia como a principal vantagem do ensino, mas afirmou que teve dificuldades

com o tempo e a disciplina para levar o curso que fez a distancia.

De forma unanime, as participantes afirmaram que a principal contribuigdo
do EAD ¢, de fato, a maior cobertura do ensino. A participante 16 acerca dessa
contribui¢do: “permitir o acesso ao estudo a alunos de diversos lugares que nao
possuem o curso na sua regido”, revelando mais uma vez o que a modalidade

oportuniza, conforme Leite et al. (1997).
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As duas participantes afirmaram que a maior dificuldade na realizacdo dos
cursos a distancia ¢, de fato, o engajamento da turma em discussdes dentro da
plataforma escolhida, o que estd em consonancia com o exposto por Bortolozzo et al.
(2009) e pela ABED (2016) sobre a grande evasdo dos estudantes e sobre a
necessidade de se manter, constantemente, os alunos interessados e ativos nas

plataformas dos cursos.

Conforme esperado, as duas participantes se mostraram a favor do EAD para
a graduacdo em Arquitetura e Urbanismo. A participante 18 disse entender o papel
do professor do EAD como tutor ¢ mediador de comunidades virtuais, mostrando
novamente a mudanca de paradigma que representa o EAD; a participante 16
afirmou que se trata ainda de uma area em desenvolvimento, corroborando com o
que afirmou Kvan (2001), que assume ainda ndo existir o instrumental necessario

para a efetivacdo da Disciplina de Projeto a distancia.

Quando questionadas sobre serem a favor ou ndo da Disciplina de Projeto a
distdncia em sua parte pratica, as participantes também se mostraram a favor. A
participante 16 disse acreditar que ndo existe perda na qualidade do ensino de
Projeto a distancia e a participante 18 afirmou que ja existem tecnologias suficientes
para a realizagdo da disciplina, contrariando a bibliografia desse trabalho que
afirmou o contrario apds a realizag@o insatisfatoria de alguns ateliés digitais. Para
esta participante, o estagio presencial ja ¢ o suficiente para a consolidagdo da
formacdo profissional. Por mais que a opinido das participantes seja contraria ao que
se constatou na pesquisa bibliografica desse trabalho, é esperado que elas se
posicionassem a favor do EAD e defendessem a plena possibilidade de realizagdo da
disciplina a distancia, da mesma forma que os professores que lecionam de forma
convencional defendem a impossibilidade de realizagdo, uma vez que ambos os

grupos estdao preocupados com seu espaco e relevancia no mercado.

Ambos os participantes afirmaram que “o uso de novas tecnologias que
dinamizam a concep¢ao dos projetos” € o aspecto que melhor poderia interferir de
forma positiva na qualidade do ensino da Disciplina de Projeto a distancia. O
entendimento dessas participantes, agregado & opinido dos professores participantes

da outra pesquisa, representa mais da metade dos votos direcionados para esta
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opg¢do. Estes profissionais parecem entender que o caminho natural dos cursos de
arquitetura e urbanismo a distancia esta intimamente ligado ao desenvolvimento e
dissemina¢do de novas tecnologias, para que possam ser realizados de forma
satisfatoria. Embora as participantes que lecionam a distancia, sem titubear, tenham
dito ja haver plenas condigdes de desenvolvimento da Disciplina de Projeto a
distdncia, resta compreender o nivel de acesso as tecnologias necessarias e
familiaridade dos estudantes e¢ professores de forma a ndo perder o dinamismo e

volume de informagdes que sdo trocadas durante as orientagdes presenciais.

Complementando o acima exposto e corroborando com Fotaris et al. (2015),
as participantes afirmam que “o tempo dedicado a orientag@o individual dos alunos”
¢ o aspecto que pode negativamente interferir na qualidade do ensino de Projeto de
arquitetura a distancia. Além de estarem de acordo com Fotaris et al. (2015), a
opinido das participantes destaca a necessidade de se reavaliar a carga horaria das
disciplinas de Projeto em todo o territério nacional, mas em especial nas IES
integralmente EAD, pois dada a baixa carga horaria em conjungdo com a capacidade
de criacdo de turmas em ntimeros absurdamente altos — nimeros possibilitados pelas
caracteristicas do EAD — os alunos tendem a ter tempos diminutos de orientagdo
com os professores, fato que, invariavelmente, afeta a qualidade dos projetos

desenvolvidos.

7.4 Anilise comparativa entre a pesquisa bibliografica e as pesquisas de campo

Os dados coletados pela pesquisa de campo corroboraram positivamente e
reforgaram toda a pesquisa bibliografica realizada. Os conceitos teéricos a respeito
do EAD, sobre abrangéncia e flexibilidade de tempo puderam ser observados em
respostas como: “positiva, pois consegui administrar o curso de pds com o pouco
tempo que tinha na época”; “universaliza o acesso ao ensino”; “para facilitar e
aumentar a divulgacdo de certos saberes” e “acesso ao ensino a pessoas de lugares

ANEXO F — ATIVIDADES ONLINE E EM SALA PROPOSTAS PARA

préCarvs . Mmavin uise 1guanviie, udselam
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acreditar que as principais vantagens do EAD sdo “a maior cobertura de ensino

P¢ Online Learning Activities o e
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o Work collaboratively - Wikis and blogs allow students to collaborate in a flexible manner with fewer time
and space restrictions. Have students compile a course glossary together, or work in groups to produce
a proposal. Collaborative writing exposes students to various writing styles and approaches and
provides them with more feedback on their own writing and ideas. 87

¢ Prepare for in-class activities - In addition to assigning readings, providing some course content online
through video tutorials or documentaries, for example, allows students to preview course material
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Foram encontradas respostas que, igualmente, reforcaram o receio desses
profissionais quanto a modalidade de ensino a distancia como “o conteudo passado
presencialmente ¢ mais bem assimilado” e “facilita a aprendizagem de conteudos,
mas sem aprofundamento” Conjuntamente a isso, 60% dos participantes da pesquisa
de campo se opuseram a graduagdo em Arquitetura ¢ Urbanismo a distancia. Ha de
se relacionar dois aspectos sobre o que expuseram os participantes: o entendimento
destes sobre a perda da qualidade do ensino pela falta de atualizacdo dos contetidos e
pela busca por profissionais menos qualificados com o receio de, em longo prazo,
perderem a sua fungdo principal e relevancia no mercado, dada a forma como o EAD
se constitui. Conforme indicado por Kvan (2001), ainda nio se sabe o atelié¢ virtual
ira substituir o atelié tradicional e apenas essa opinido, em congruéncia com o0s
relatos insatisfatorios mostrados por Fotaris et al. (2015) ¢ Mavrommati ¢ Fotaris
(2012), ja ¢é suficiente para discussdes sobre o desenvolvimento dos cursos de
Arquitetura e Urbanismo em EAD no Brasil. Ainda Kvan (2001) conclui que talvez
se deva olhar para o desenvolvimento dessas novas metodologias e plataformas pela
perspectiva do professor. Este argumento talvez seja um aspecto relevante a se
observar, pois ao mesmo tempo em que deixa novamente em evidéncia a
importancia do papel do professor como agente do conhecimento, o insere

ativamente numa modalidade de ensino que pleiteia colocalo em segundo plano.

Paralelamente, ainda corrobora com a pesquisa bibliografica a percepgdo de
que a maior dificuldade dos cursos ministrados a distdncia é o engajamento das
turmas em discussdes dentro da plataforma escolhida. Segundo a ABED (2016),
uma das grandes dificuldades no EAD ¢é a evasdo dos alunos causada,

principalmente, pela falta de comprometimento dos alunos.

O EAD requer, conforme Konrath et al. (2009), novos perfis de alunos e,
mais uma vez, respostas dos participantes como “muitas pessoas ainda ndo estdo
preparadas para o comprometimento do ensino a distdncia e os cursos devem ser
muito bem estruturados na qualidade dos conteudos e na cobranga dos mesmos na
forma de avaliagdo. Uma questdo cultural ainda, além de realidade de acesso remoto
ainda ser deficiente em varios locais do pais”., trazem consigo a real necessidade de

se pensar sobre aspectos estruturantes acerca do ensino a distdncia como um todo.
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As opinides dos participantes ratificam também as percepgdes do CAU/BR
(2019), ABEA (2017) e FeNEA (2017) sobre a falta de controle sobre os cursos
EAD, como: “para cursos de formacdo que envolve trato com pessoas e riscos, o
ensino presencial ¢ fundamental. Também preocupa a baixa qualidade do ensino
(hoje ja ¢ muito aquém do que deveria e tem pouco controle efetivo), aumento do
plagio, da falta de conhecimento técnico atualizado e que pode ocasionar danos

irreparaveis para vida humana”.

Chama igualmente a atencdo a seguinte opinido de um participante: “sou a
favor do EaD de uma forma geral. No caso da Arquitetura e Urbanismo ndo seria
diferente. No entanto, ¢ necessario um esfor¢o para se pensar novas estratégias
metodoldgicas. Nao basta reproduzir no EaD o que se tem no ensino presencial”. O
participante salientou a inevitabilidade de novas metodologias para se ensinar a
distancia de forma eficaz, outro ponto previamente abordado no trabalho quando se

abordou sobre as experiéncias internacionais de ateli€ digital.

Os participantes das pesquisas de campo, ao serem perguntados por que sdo,
ou ndo, a favor da disciplina de Projeto de Arquitetura a distancia, trouxeram
opinides que enfatizam o que ja foi dito por Kvan (2001) e Masdéu e Fuses (2017),
como a seguinte resposta de um deles: “disciplinas praticas precisam de atividades
interativas, dindmicas e colaborativas. Quando as tecnologias evoluirem mais, a
ponto de melhores interagdes virtuais (além de se tornarem mais acessiveis, claro),
acredito que o ensino de projeto a distancia seja possivel”. No entanto, contrasta com
a seguinte opinido do participante 10 que ndo vé perdas na qualidade do ensino: “na
disciplina de Projeto, nos moldes comumente adotados pelas escolas de arquitetura e
urbanismo, ndo faz a menor diferenca da orientacdo ser presencial ou mediada por
tecnologias digitais. Acredito que a qualidade do ensino ndo estd atrelada a
modalidade”. As participantes que lecionam a distancia afirmaram o contrario do
exposto por Kvan (2001) e Masdéu e Fuses (2017) que afirmam ndo haver formas
satisfatorias de desenvolver ateli€s digitais. Estas afirmagdes dos autores estdo
alinhadas ao exposto pelo participante 10, professor de arquitetura convencional, que

se mostrou totalmente a favor do ensino a distancia para arquitetura. Estas
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participantes acreditam ja haver tecnologias que substituem de forma satisfatoria a

orientagdo presencial.

Por fim, o fato de 52,6% dos participantes acreditarem que o uso de novas
tecnologias pode interferir positivamente na qualidade do ensino da disciplina de
Projeto de Arquitetura a distancia, refor¢a o ja exposto por Fotaris et al. (2015). Nao
obstante, na pesquisa de campo, 21,6% dos participantes consideraram a distancia
fisica entre professor e aluno um ponto que impacta de forma negativa esta
disciplina e 26,3% julgaram igualmente como um aspecto negativo a dificuldade de

compreender condicionantes fisicos e sociais pertinentes aos locais onde serdo

elaborados os projetos, como também apontou Mavrommati e Fotaris (2012).

Tabela 6 — Quadro Comparativo da Pesquisa Bibliografica com as Pesquisas de Campo

Pesquisa de Campo ¢/

Pesquisa de Campo ¢/

Pesquisa rofessores de professores de
Bibliografica P . arquitetura 100%
arquitetura presencial
EAD
Contextualizagdo,

satisfazendo com
rapidez demandas e
necessidades
educativas ditadas

"Conforme esperado, a
maioria se posicionou a

“Permite que o aluno

ibili RS : ue nao tenha tempo ou
Po§s1b111.d 0 por situagoes favor dessa modalidade | 4 di . Fi
be malord . o sk e o curso disponivel na
. g - regido possa
Cobextura de especificas de universaliza o acesso ao g1ao p
ensino PP . . estudar sem perder a
s ot ensino, evita ualidade do ensino”
localidades. (LEITE dedlommEiieg.." q -
etal. 1997, p. 38)
Os alunos podem “Por ser um ensino de
fazer o curso massa, consegue
Flexibilidade | independentemente "[..] permite melhor beneficiar muitas
de tempo do local onde estdo e |  organizagio do tempo e pessoas em seus
dedicado ao nao precisam se flexibiliza a oportunidade | ~diversos nichos desde
estudo adequar as escalas de estudar”. aquelas que trabalham o

fixas de horarios.

dia todo”.
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"O arquiteto e
urbanista deve deter
um conjunto
sistematizado de "Todos os quatorze
conhecimentos das participantes afirmaram,
artes, das ciéncias e assim, que ndo é
das técnicas, assim possivel estimular a
como das teorias e critica, que a dinAmica
. préticas especificas | de discussdo de projetos
Receu.) dos. da Arquitetura e na vida profissional ndo _
profissionais Urbanismo, sendo se aproxima da Nao constatado
com o EAD impossivel passar apresentada em
essa experif:ncia da | ambientes digitais e que
relagao ndo existem didaticas e
.prf)fessor/ aluno a metodologias para que
distancia™ uma substitui¢o seja
(CAUBR. fita”
2019)
"Bortolozzo et al. "Segundo os professores
(2009, p. 5) questionados, a maior
reconhecem que, a0 dificuldade é, ainda, o
interagir com os engajamento da turma “As duas participantes
alunos, o tutor em discussOes dentro da |  afirmaram que a maior
motiva, prové plataforma, fato que dificuldade na
Falta de recursos para auxiliar | reafirma a necessidade de | realizagdo dos cursos a
engajamento a novos perfis de distancia é, de fato, o
da turma aprendizagem, alunos e metodologias engajamento da turma
instiga a reflexdo ea | que consigam manter oS | em discussées dentro da
pesquisa, propde alunos ativos ao longo do | plataforma escolhida”.
atividades que curso”.
estimulam todos os
processos
cognitivos, articula
teoria e pratica e
avalia a
aprendizagem”.
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“[...] sem que
houvesse uma
distribuicdo
territorial planejada
e que contemplasse
a avaliagdo das
respectivas e reais
demandas de
servigos e
profissionais”.
(CAU/BR, 2017)

"Ha de se relacionar dois
aspectos sobre o que

expuseram 0s
participantes: o
entendimento destes
sobre a perda da
qualidade do ensino pela
falta de atualizagdo dos
contetidos e pela busca
por profissionais menos
qualificados..."

“A participante 16
acredita que ndo existe
perda na qualidade do

ensino de projeto a

distancia”.
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8 CONCLUSOES

O problema do projeto foi parcialmente respondido, tendo em vista que,
embora existam tentativas ha mais de 30 anos para a criacao de ateliés virtuais, ainda
ndo existem metodologias e plataformas que consigam oferecé-la a professores e

alunos em um nivel satisfatorio de comunicag¢éo e interagao.

Os objetivos desta pesquisa foram todos atingidos. A viabilidade do ensino da
disciplina de Projeto de Arquitetura se demonstrou improvavel devido a
insuficiéncia de metodologias e tecnologias que fornecam a qualidade de ensino que
se obtém no atelié tradicional. Foi compreendido o que é, como se dd e o que ¢
necessario para que o ensino a distidncia aconte¢a, cumprindo a fungdo maior que € o
ensino. Foram analisados os pontos positivos e negativos do EAD para que
pudessem ser depois tragados paralelos com as necessidades da disciplina de Projeto
de Arquitetura. Verificou-se o que ¢, até o presente momento, necessario para que
um ateli€ virtual possa acontecer de forma satisfatoria. Finalmente, foi analisado o
atual quadro do EAD em Arquitetura no Brasil, quais for¢as agem na ampliagdo
dessa modalidade; as IES que adotam essa ampliag@o e os pareceres dos 6rgios que
a regulam, controlam e zelam tanto pela manutencdo da categoria quanto pela sua

difusdo.

Foi confirmada a hipoétese de que ainda nao ¢é possivel haver a disciplina de
Projeto de Arquitetura a distancia. Faltam metodologias, técnicas, tecnologias e um

novo entendimento do que ¢ ser aluno e professor em ambiente EAD.

O CAU/BR deve insistir em zelar pelo controle destes cursos, visto a

abertura e falta de controle de qualidade por parte do MEC para com as IES.

Um modelo eficaz de exame que consagre tanto conhecimentos
tedricotécnicos quanto a capacidade de elaborar projetos de arquitetura ainda deve
ser pensado, caso esta de fato seja a melhor solugdo para garantir, aos olhos do
CAU/BR, a manutencdo deste tipo de oferta. Essa estratégia deveria ser cada vez

mais considerada pelo 6rgdo.
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Foi constatada uma preocupante reducdo da carga horaria voltada para a
disciplina de Projeto de Arquitetura nas IES analisadas e que constam no Anexo E.
Ainda ndo existe um modelo satisfatorio que supra todas as necessidades que
conseguem ser atendidas no atelié tradicional. Ao ser colocado frente as tentativas
internacionais de criagdo de ateliés virtuais, desde 1989, por universidades que sdo
referéncias mundiais, ¢ ao constante descontentamento de professores e¢ alunos ao
fim dos cursos, parece prematuro e irresponsavel assumir que a disciplina de Projeto
de Arquitetura pode ser ministrada no Brasil, a distincia, sem perdas considerdveis

ao processo de aprendizagem.

E significativo observar que os grandes centros universitarios no exterior que
oferecem cursos EAD optam por modalidades que pleiteiam maior uso da sala de
aula e encontros presenciais. No entanto, o cenario brasileiro atual, dado o avango
das IES integralmente EAD, parece entender que ndo ha mais necessidade desse tipo

de encontro.

Tratando especialmente da Disciplina de Projeto de Arquitetura, onde ndo ha
histérico de sucesso na efetivacdo desses cursos, causa estranhamento a forma que
ocorrem os avan¢os do EAD no Brasil. Parece displicente negar um quadro histdrico
e tentar, a contragosto da reflexdo —caso haja alguma- que a histéria promove,

permitir o avan¢o da modalidade tal qual ele se da atualmente.

Merece atengdo especial neste trabalho a percepgdo de que a logica por tras
da criagdo de muitas da IES é puramente mercadologica. A ndo preocupagdo com a
qualidade do ensino ira certamente acarretar em prejuizos gravissimos em longo

prazo.

Acredita-se que a principal contribui¢@o deste trabalho foi confrontar a atual
conjuntura do ensino no Brasil e de quem o regula com os relatos internacionais que
ha trés décadas tentam instaurar um modelo satisfatorio de ensino a distincia para a

disciplina de Projeto de Arquitetura e que nao logram éxito.

Houve limitagdes de pesquisa para coletar informagdes junto ao INEP/MEC,
como um levantamento claro de quais IES ofertam de fato a graduacdo em

Arquitetura e Urbanismo. Segundo a base de dados, estdo listadas até mesmo IES
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voltadas a outros cursos. Ndo fica totalmente claro o motivo de outras IES, com o
mesmo perfil em termos de percentual de disciplinas ofertadas a distdncia ndo

estarem presentes na relacdo do MEC.

Causa preocupagdo a ma distribuigdo territorial das IES que ofertam cursos
de graduacdo a distancia. Parece ndo haver, de fato, interesse em ampliar a cobertura
do ensino, mas sim apenas em criar comércios de educa¢do em regides com maior

poder aquisitivo.

Novas pesquisas que visem o desenvolvimento de uma metodologia para a
disciplina de Projeto de Arquitetura podem ser desenvolvidas, conforme ja citado,

com novas tecnologias ou com a disseminagdo das ja existentes.
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POSFACIO AO AUTOR PRINCIPAL

Durante quase todo o seu curso de Mestrado de Arquitetura e

Urbanismo, Victor ndo sabia qual tema escolher para a sua Dissertacao.

Foi em uma palestra na disciplina Docéncia do Ensino Superior e
Compromisso Social, ministrada pela professora Maria Eleusa Montenegro, sobre
Tecnologia e Educagdo a Distancia, que uma “luz se acendeu”: por que ndo juntar a
Educagdo a Distancia a Arquitetura? Mas o sonho foi muito mais além: Por que ndo

fazer isto com a disciplina de Projeto? Um grande desafio!

Maos a obra! A sua tarefa foi herctlea: aprender sobre Educacdo e sobre
Educagdo a Distancia para depois ligar a Arquitetura. Mas foi em frente. Comegou
realmente pelo estudo sobre educacdo. Foi para a Educagdo a Distincia (pelo
conceito, caracteristicas, vantagens, desvantagens!); depois foi estuda-la no Brasil,

na Arquitetura e, enfim, chegou na disciplina de Projeto!

Esta tarefa parecia impossivel. Ele proprio ndo acreditava nesta possibilidade!
Eu, o tempo todo, cobrando sua posi¢do. E possivel ou ndo ¢ possivel? E ele, super
ponderado, ndo se posicionava. Eu conversei com varios professores desta disciplina

e, para eles, esta tarefa seria impossivel!

Ele saiu do ambito do Brasil e foi verificar se esta disciplina existia em EAD

no exterior. Harvard? Nao! Totalmente seria impossivel.

As vésperas da defesa, surge uma pergunta: professora, posso contar a minha
experiéncia de EAD na disciplina de Projeto? Dai o meu susto! Durante um ano de
orientagdo e eu ndo sabia que ele tinha esta experiéncia! Por que ndo me falou antes,

perguntei?

Veio a resposta: Estou tendo esta experiéncia agora, professora, durante a

pandemia!

O mundo e suas respostas!

Professora Doutora Maria Eleusa Montenegro
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ANEXO A - GRADE CURRICULAR DE ARQUITETURA E URBANISMO DA FACULDADE DOM PEDRO II

12 Semestre C.H. 32 Semestre C.H. 59 Semestre CH. 79 Semestre C.H. |9' Semestre C.H.
Topicos Especiais | |60 horas | Topicos Especiais 111 |60 horas |Topicos Especiais V 60 horas (| Topicos Especiais VI 60 horas |Topicos Especiais IX 60 horas
e |Estruturas de Concreto
|introdugdo a Engenharia |60 horas |Cidades Brasileiras |60 horas |Responsabilidade 60 horas ||Ergonomia 60 horas 3 = 60 horas
Social e Corporativa
Calculo Dif ial € 50 Grafi Matarials de Aerofotogrametria,
culo Diferencial e a eriais
= |60 horas xpre”_ao _r = 60 horas = 60 horas ||Fotointerpretacio e 60 horas [Transporte e Mobilidade 60 horas
Integral | Comunicagdo Visual Construgdo |
I Sensoriamento Remoto
ATG
IDesenho Técnico |60 horas |Perspectiva 60 horas JAndlise Estrutural 60 horas ||Pratica de Construgdo 60 horas SOU':‘:;?\:‘:: e 60 horas
Ilndivlduo Teoria e Estética d hH' i )
= s.e |60 horas Oy o, 60 horas méﬂa - Ar(e. 60 horas ||Estruturas de Ago 60 horas |Projeto de Paisagismo 60 horas
Organizagao Arquitetura Arquitetura e Cidade
Projeto de Formagao e Siogeio o8 |Projeto de Formagao Projeto de Formagao e |Projeto de Formagdo e
b = g 60 horas |Formagao e 60 horas ¥ : 60 horas ’ ¢ 60 horas e x |80 horas
Carreira | e Carreira V Carreira Vil Carreira IX
Carreira lll
2° Semestre CH 49 Semestre C.H. 62 Semestre C.H. 89 Semestre C.H. 10° Semestre C.H.
Topicos Especiais Il 60 horas |Topicos Especiais IV]60 horas |Topicos Especiais VI |60 horas ||Topicos Especiais VIl 60 horas |Topicos Especiais X 60 horas
Desenho no
G tria Analiti Proj Arqui ra
e°'“,e i 60 horas |Computador |60 horas |Conforto Ambiental 60 horas o’“? b et L 60 horas |Construgdo de Maquetes 60 horas
Descritiva Urbanismo
(AutoCAD)
Calculo Dif ial i T fi
s 60 horas Msdnlca L |60 horas o 60 horas ||Questdes Urbanas 60 horas |Teoria e Técnica de Reparo |60 horas
Integral Il Solidos Terraplenagem
Fisica Geral Art | iai
P 60 horas 2 60 horas Ma!enals_de 60 horas ||Arquitetura de Interiores |60 horas |Pratica de Restauro 60 horas
Experimental | Contemporanea Construcao Il
Quimica Geral e Instalagdes e Infra- . - Planejamento Regional e
] 60 horas |60 horas |Teoria do Urbanismo |60 horas (|Estruturas de Madeira 60 horas 60 horas
Tecnolégica Estrutura Urbana Urbano
Projeto de Formagdo e o Projeto de Formagao Projeto de Formagio e Projeto de Formagdo e
’ < 60 horas |Formagdo e 60 horas ’ ) ¢ 60 horas o4 - ¢ 60 horas ’ ¢ 80 horas
Carreira ll Careka NV | e Carreira VI Carreira VIl Carreira X

106



Periodo

ANEXO B - GRADE CURRICULAR DE ARQUITETURA E URBA

Disciplina

Comunicagdo e Expressdo
Desenho Artistico

Posecal

Geometria

Introdugdo a Arquitetura e Urbanismo
Legisiagdo Urbana e Pratia Proftssional

Desennho de Perspectiva

Desenho Técnico & Arquitetdnico
Estética

Introdug 0 Ao Projeto Arquitetdnico

Teoria e Histdria da Arquitetura e Urbanismo | (Pré-Histonia Alé a Batra idade
Média)

Conforto Amblental
Histbria da Arqufetura e Urbanismo I Pré-Cabraino Ao Periodo Colonia)
Maguetes

Materiais da Construgdo

Metodologia da Pesquisa

Projeto Auntado Por Computador 20

Projeto de Arquietura e Urbanismo |

Acistica Arquitetdnica

Etica e Cidadania

Histéria da Arquitetura e Urbanismo Il (Idade Modema)
Matematica Apicada a Arquitetura

Projeto Aukado Por Computador 3D

Projeto de Arquitetura e Urbanismo I

Topios Integradores | (Arquitetura e Urbanismo)

Carga Horéna

60n

888458888 £8 838 L 2352388

88 88838

Empreendedorismo

Ergonomia do Ambiente Construido

Histéria da Arquietura e Urbanismo IV (Neoclassicismo e Ecletismo)
Luminotécnica

Processos Construtivos.

Projeto de Arquitetura & Urbanismo il

Sistemas Estruturais |

Historia da Arquitetura e Urbanismo V (idade Contempordnea)
Planejamento Urbano e Regional- Elementos Urbanos
Projeto de Arquitetura e Urbanismo IV

Responsabiidade Socioambiental

Sistemas Estruturais I

Topicos Integradores Il (Arquitetura e Urbanismo)

Topografia

Arquitetura Sustentave!

Histéria da Arquitetura e Urbanismo V1 (Pés-Modemismo e Contemporaneidade)
Urbano & Regional -

Projeto de Arquitetura de Interiores Residenciais

Projeto de Arquitetura e Urbanismo

Projeto de Instalag Bes Exéiricas

Sistemas Estruturats Il

Estagio Supervisionado | (Arquitetura e Urbanismo)
Planejamento Urbano e Regional - Unidade de Viznhana
Projeto de Arquitetura de Interiores Comerciais

Projeto de Arquitetura e Urbanismo VI

Projeto de Instalag des Hidrossantarias
Projeto de Paisagismo |

Técnkas Retrospectivas |

g2 g

60h
60n

90n
60n
40n
60n
40n
60h

ISMO DA UNINASSAU - MACEIO

Estagio Supervisionado I{Arquitetura e Urbanismo)
Geoprocessamento

Planejamento Urbano e Reglonal IV (0 Munkipio)
Projeto de Paisagismo I

Técnicas Retrospectivas Il

Trabaiho de Conclusdo de Curso em Arquitetura e Urbanismo |

Gestdo de Obras
Planejamento de Transportes Urbanos
Tépicos Integradores I (Aqutetura e Urbanismo)

Trabalho de Conclusdo de Curso em Arquitetura e Urbanismo I
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ANEXO C - PROS E CONTRAS DO ATELIE DE PROJETOS TRADICIONAIS

Table 1: Strengths and weaknesses of the design studio teaching method.

Strengths

Weaknesses

Stimulates creativity by showcasing students' works
Allows continuous monitoring of students' progress
Is focused on real-world design problems
Promotes innovative solutions

Acts as a platform for feedback and debate
Facilitates peer-group interaction

Fosters a competitive spirit conducive to creativity
Allows instant evaluation of progress

Facilitates contacts with established practitioners
Promotes creativity

Encourages self-reflection

May encourage the pursuit of ambitious solutions over
feasible ones

May engender feelings of alienation or self-centredness
May encourage excessive self-expression and thus
hamper problem solving

May encourage an over-reliance on the tutor

Is easily undermined by participants' unwillingness to
engage with feedback

Is easily undermined by participants' unwillingness to
contribute solutions

May produce antagonism among students

Leaves student work vulnerable to exploitation by other
participants
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ANEXO D — PROS E CONTRAS DO ATELIE DE PROJETOS VIRTUAIS

Table 2: Strengths and weaknesses of Virtual Design Studio.

Strengths

Weaknesses

Allows time- and location- independent communication
Accommodates larger class sizes

Supports one-to-one, one-to-many, and many-to-many
communication

Prioritizes group work

Encourages the development of advanced IT skills
Allows for wider participation of practitioners
Facilitates continuous access to learning material in a wide
variety of formats

Allows for a more flexible work schedule

Enables students to reach a wider audience

Facilitates cross-cultural collaboration

Facilitates contacts with established practitioners

May be undermined by the potential unreliability of
online sources

Relies on potentially expensive infrastructure

May be undermined by potential software and/or
hardware compatibility issues

Requires constant IT support

Pre-supposes the existence of a certain degree of
computer literacy

Leaves student work vulnerable to exploitation by
others

Lacks the immediacy and intensity of a physical social
environment

May generate fewer or more superficial solutions
Generates a higher workload for tutors

Increases the workload of administrative staff
Requires a significant amount of bandwidth

Involves the mandatory digitisation of design solutions
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ANEXO E - INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR QUE OFERTAM GRADUACAO
EM ARQUITETURA E URBANISMO EAD

Nome do Curso

Institui¢ao(IES) Sigla
Centro Universitario ARQUITETURA
do Parana UniFaesp E URBANISMO
CENTRO
UNIVERSITARIO  ynjpas  ARQUITETURA
CENTRO
UNIVERSITARIO . ARQUITETURA
ITALO- UNITALO E URBANISMO
BRASILEIRO
CENTRO
UNIVERSITARIO o ARQUITETURA
DA SERRA E URBANISMO
GAUCHA
CENTRO
UNIVERSITARIO UniFAJ ARQUITETURA
DE E URBANISMO
JAGUARIUNA
UNIVERSIDADE ARQUITETURA

CRUZEIRO DO UNICSUL

SUL E URBANISMO

Modalidade

A Distancia

A Distancia

A Distancia

A Distancia

A Distancia

A Distancia

Vagas

Autorizadas

100

80

100

500

2000

1000

Inicio

funcionamento

19/05/2019

03/02/2020

07/03/2019

01/08/2018

15/08/2018

01/02/2018

Situacao

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade

110



CENTRO

UNIVERSITARIO
INGA

UNIVERSIDADE

VALE DO RIO
VERDE

UNIVERSIDADE
CIDADE DE SAO
PAULO
Centro Universitario
Metropolitano de

UNINCOR

UNICID

UNIFAMMA Maringa

UNIVERSIDADE
PARANAENSE

CENTRO
UNIVERSITARIO
UNA DE BOM

DESPACHO

UNIVERSIDADE

DE FRANCA

CENTRO

UNIVERSITARIO UNIAVAN

AVANTIS
CENTRO
UNIVERSITARIO
UNA
UNIVERSIDADE
SANTO AMARO

UNIPAR

UNA

UNIFRAN

UNA

UNISA

ARQUITETURA
E URBANISMO

ARQUITETURA
E URBANISMO

ARQUITETURA
E URBANISMO

ARQUITETURA
E URBANISMO

ARQUITETURA
E URBANISMO

ARQUITETURA
E URBANISMO

ARQUITETURA
E URBANISMO

ARQUITETURA
E URBANISMO

ARQUITETURA
E URBANISMO

ARQUITETURA
E URBANISMO

A Distancia

A Distancia

A Distancia

A Distancia

A Distancia

A Distancia

A Distancia

A Distancia

A Distancia

A Distancia

300

100

1000

200

560

120

600

300

400

800

07/05/2018

01/03/2016

01/02/2018

25/02/2019

19/02/2018

01/02/2018

01/02/2018

05/09/2019

04/09/2017

01/08/2018

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade
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CENTRO
" . ARQUITETURA
UNIVERSITARIO Uniopet "5 nanenio
OPET
UNIVERSIDADE ARQUITETURA
OIS : E URBANISMO
UNOPAR
UNIVERSIDADE ARQUITETURA
ANHANGUERA ~ UNIDERP R BANISMO
Centro Universitario ARQUITETURA
UNIBTA - E URBANISMO
CENTRO
v PACKEDEN ARQuTETURA
REDENTOR
UNIVERSIDADE ARQUITETURA
DA AMAZONIA UNAMA g jRBANISMO
CENTRO
UNIVERSITARIO UNINASSA ARQUITETURA
MAURICIO DE U E URBANISMO
NASSAU
CENTRO
UNIVERSITARIO - g%%%fﬁgﬁﬁ
UNINORTE
CENTRO
; UNIFACVES ARQUITETURA
UNIVERSITARIO T E URBANISMO

FACVEST

A Distancia

A Distancia

A Distancia

A Distancia

A Distancia

A Distancia

A Distancia

A Distancia

A Distancia

240

34800

9999

1000

1000

8850

8850

150

500

01/03/2019

13/02/2017
17/01/2017
Nao

iniciado

Nao
iniciado

Nao
iniciado

Nao
iniciado

Nao

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade
Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade



Universidade
Universus Veritas
Guarulhos
CENTRO
UNIVERSITARIO -
SOCIESC
CENTRO
UNIVERSITARIO
DO SUL DE
MINAS
CENTRO
UNIVERSITARIO -
BRAZ CUBAS
UNIVERSIDADE
METROPOLITANA UNIMES
DE SANTOS
UNIVERSIDADE
BRASIL
CENTRO
UNIVERSITARIO
DOM PEDRO 11
CENTRO
UNIVERSITARIO -
FAI
CENTRO
UNIVERSITARIO
SANT’ANNA

Univeritas
UNG

UNIS-MG

UNIDOMPE
DRO

UNISANT'A
NNA

ARQUITETURA
E URBANISMO

ARQUITETURA
E URBANISMO

ARQUITETURA
E URBANISMO

ARQUITETURA
E URBANISMO

ARQUITETURA
E URBANISMO

ARQUITETURA
E URBANISMO

ARQUITETURA
E URBANISMO

ARQUITETURA
E URBANISMO

ARQUITETURA
E URBANISMO

A Distancia

A Distancia

A Distancia

A Distancia

A Distancia

A Distancia

A Distancia

A Distancia

A Distancia

8850

1000

60

2000

500

5000

825

300

200

iniciado

Nao
iniciado

Nao
iniciado

Nao
iniciado

Nao
iniciado

Nao
iniciado

Nao
iniciado

Nao

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade



CENTRO
UNIVERSITARIO - g%%%fgsﬁé* A Distancia
ATENEU
CENTRO
UNIVERSITARIO
SAO LUCAS
. ARQUITETURA .
UniSL E URBANISMO A Distancia
CENTRO
UNIVERSITARIO
FUNDACAODE  UNIFEOB g%%fﬁg/ﬁ? A Distancia
ENSINO OCTAVIO
BASTOS - FEOB
CENTRO
UNIVERSITARIO ARQUITETURA .
DO UNINORTE E URBANISMO A Distancia

NORTE

400

360

120

2000

iniciado

Nao
iniciado

Nao
iniciado

Nao
iniciado

Nao
iniciado

Nao
iniciado
Nao
iniciado

Nao
iniciado

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade
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Centro Universitario
FACEX
CENTRO
UNIVERSITARIO

DE
MARINGA -
UNICESUMAR
CENTRO
UNIVERSITARIO
CIDADE VERDE

INSTITUTO
INFNET RIO DE
JANEIRO

UNIFACEX

UNICESUM
AR

UNIFCV

INFNET

ARQUITETURA
E URBANISMO

ARQUITETURA
E URBANISMO

ARQUITETURA
E URBANISMO

ARQUITETURA
E URBANISMO

Fonte: Adaptado de Brasil. MEC. INEP (2019)

A Distancia

A Distancia

A Distancia

A Distancia

200

1000

2000

500

Nao
iniciado

Nao
iniciado

Nao
iniciado

Nao
iniciado

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade

Em
Atividade

115



respostas como: “positiva, pois consegui administrar o curso de pés com o pouco
tempo que tinha na época”; “universaliza o acesso ao ensino”; “para facilitar e

aumentar a divulgagdo de certos saberes” e “acesso ao ensino a pessoas de lugares
ANEXO F — ATIVIDADES ONLINE E EM SALA PROPOSTAS PARA

préCarvs . muvin uioe 1guanvie, usClam

CURSOS DE BLENDED LEARNING
acreditar que as principais vantagens do EAD s@o “a maior cobertura de ensino

no em

P€ Online Learning Activities

ter

o Work collaboratively - Wikis and blogs allow students to collaborate in a flexible manner with fewer time
and space restrictions. Have students compile a course glossary together, or work in groups to produce
a proposal. Collaborative writing exposes students to various writing styles and approaches and
provides them with more feedback on their own writing and ideas. 87

# Prepare for in-class activities - In addition to assigning readings, providing some course content online
through video tutorials or documentaries, for example, allows students to preview course material
visually. Requiring students to take an online quiz before attending class can be a source of motivation
while providing instant feedback regarding their understanding of the material.

¢ Engage all students in discussions - Offering students the opportunity to discuss online accommodates
a variety of learning preferences. Asynchronous (not confined by time) discussions allow students time
to think and reflect before responding. Online discussions are also documented so students and
instructors can always view, evaluate, and build on all contributions.

¢ Develop self-assessment and peer assessment skills - Online assessment tools facilitate ease in giving

and receiving feedback. Assignments can be posted online, and students can post instant responses or
email their feedback.

In-Class Learning Activities

# Pick one or two samples of online student work to discuss in more detail in class.
* Have students present research findings through a presentation or conduct lab experiments.

o Utilize active learning techniques such as composing quick writing responses, working in pairs to answer
questions, searching online for relevant information or clarification, or simply having students compare
their notes with or quiz their neighbor.

o Prepare students for collaborative work with team-building activities that allow students to get to know
each other, set expectations, and make work plans. For example, groups can create their own processes
and procedures for when/if they encounter group problems.
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ANEXO G - ESPECTRO DO ENSINO ONLINE

Face-to-Face

Class sessions take
place 100% in a
traditional “bricks-
and-mortar”
classroom.
Technology may or

may not be used to
enhance learning.

Web-Enhanced/
Blended

Class sessions take
placein a
traditional

classroom, but
technology is used
to facilitate
activities, deliver
content, and/or
assess students.

Less Online

Online Learning Spectrum

Hybrid

Online and face-to-
face instruction are
integrated, with a
substantial amount
of “seat time” in

Online

Nearly all
instruction,
interaction, and
activities take place
online; may or may

the traditional not include a face-
classroom to-face orientation
substituted with or proctored
internet-based exam(s).
activities.
More online
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DE
ARQUITETURA E URBANISMO

CENTRO UNIVERSITARIO DE BRASILIA (CEUB)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU (MESTRADO
ACADEMICO EM ARQUITETURA E URBANISMO) / /2019.

QUESTIONARIO PARA PROFISSIONAIS DE ARQUITETURA

1) Dados de identificagdo do participante:
Sexo: () masculino ( ) feminino
Faixa etaria: () entre 30 ¢ 49
() entre 50 e 69
() de 70 em diante

2) Formagao Académica:

3) Profissdo atual:

4) Tempo que exerce esta profissdo:
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QUESTOES

O presente questionario faz parte de uma pesquisa em desenvolvimento para
a obtencdo do titulo de mestre em Arquitetura e Urbanismo e trata dos desafios de

ensino da disciplina de Projeto de arquitetura para a graduagdo em sistema EAD.

Pretende-se, por meio deste clarificar um pouco mais, com o auxilio de
professores de Arquitetura ¢ Urbanismo e profissionais envolvidos com a EAD,
quais sdo as principais vantagens e limitantes dessa modalidade de ensino, bem

como verificar a posi¢do desses profissionais quanto ao ensino a distancia.

Os cursos de Arquitetura ¢ Urbanismo sdo centrados nas disciplinas de
projeto de arquitetura que t€ém como objetivo o desenvolvimento de projetos em
diferentes escalas e com diferentes propostas, de forma a fornecer ao aluno o

instrumental tedrico e pratico, como também a capacidade de autoavaliacdo e critica.

Este trabalho tem como objetivo principal averiguar a viabilidade dessa

disciplina ser ministrada a distancia.

1) Vocé ja cursou algum curso a distancia?
Sim [ ]
Nao [ ]

2) Se possivel, diga, resumidamente, como foi a sua experiéncia:

3) De forma geral, vocé ¢ a favor do ensino a distancia?
Sim|[ ]
Niao [ ]

Por qué?
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4) Qual das op¢des abaixo vocé considera ser a principal vantagem do ensino a
distancia?
a) A maior cobertura de ensino possibilitado pelas tecnologias de
comunicagio;
b) A autonomia nos estudos desenvolvida pelos alunos;
¢) A possibilidade de ensino em tempo-espago diferente;

d) Outro:

5) Qual vocé acredita ser a principal contribuicdo do ensino a distancia para a

educacdo?

6) Qual ¢ a maior dificuldade para vocé na realizagdo de cursos a distancia?

a. Engajamento da turma em discussdes dentro da plataforma
escolhida;

b. Acesso aos conteudos disponibilizados para estudo;
c. Dificuldade de operar a plataforma do curso;

d. Outro:

7) Vocé ¢ a favor do ensino a distancia para a graduacdo em Arquitetura e
Urbanismo?
a) Sim|[ |
b) Nao [ ]

Por qué?
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8) Voce ¢ a favor do ensino da disciplina de Projeto de Arquitetura a distancia
em sua parte pratica?
a. Sim[ ]
b. Nao[ ]

Por qué?

9) Qual das opgdes abaixo vocé considera que pode, positivamente, interferir

na qualidade do ensino da disciplina de Projeto de Arquitetura a distancia?

i. () A facilidade de acesso continuo a materiais de ensino;

ii. () O uso de novas tecnologias que dinamizam a
concepcao dos projetos;

iii. () O estimulo ao debate fortalecido pelos ambientes
digitais que s3o partes fundamentais do ensino a
distancia;

iv. () Outro:

10) Qual das opgdes abaixo vocé considera que pode, negativamente,
interferir na qualidade do ensino da disciplina de Projeto de Arquitetura a
distancia?

a)( ) A distancia fisica entre professor e aluno;

b)( ) O tempo dedicado a orientagdo individual dos alunos;
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€)() A dificuldade de compreender condicionantes fisicos
e sociais pertinentes aos locais onde serdo elaborados
0s projetos;

d)( ) Outro:

APENDICE B - TABULACAO DAS RESPOSTAS DO QUESTIONARIO
APLICADO AOS PROFESSORES DE ARQUITETURA E URBANISMO
CONVENCIONAL

Sexo:

Masculino: participantes 2,4, 8, 10 e 11.

Feminino: participantes 1, 3, 5, 6, 7,9, 12, 13, 14 ¢ 15.
Nao bindrio: nenhuma escolha.

Faixa etaria:

Entre 30e49:1,4,6,7,8,10, 11 ¢ 12.

Entre 50 69:2,3,5,9, 13, 14 ¢ 15.

De 70 em diante: nenhuma escolha.

Formaciao Académica:

Graduagdo em Arquitetura e Urbanismo. Mestrado em Urbanismo. Mestrado,

Doutorado e Pds-doutorado em Design: participante 10.

Mestrado em arquitetura e Urbanismo: participantes 1,2, 5,4, 6,8, 11 e 12.

Mestrado e Doutorado em Histéria da Cidade: participante 15.
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Doutorado Arquitetura e Urbanismo: participantes 3 e 7.

Poés-doutora em Arquitetura: participante 13.

Profissao Atual:

Todos os participantes sdo professores.

Tempo que exerce esta profissdo:

1 a 5 anos: participante 4.

6 a 10 anos: participantes 7, 8, 11 ¢ 6.

11 a 15 anos: participantes 10, 14, 12.

16 a 20 anos: participantes 2, 1, 15.

21 a 25 anos: participante 9.

31 a 35 anos: participante 3.

40 a 45 anos: participantes 5 ¢ 13.

Vocé ja cursou algum curso a distancia?

Sim: participantes 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8,10, 12, 13 e 14.

Nao: participantes 9, 11, e 15.

Caso tenha cursado, diga como foi a sua experiéncia com cursos a distancia

Participante 1: “Interessante”.

Participante 2: “Boa, a universidade era Alema e a plataforma bem facil de usar”.

Participante 3: “Bem diversificada, alguns muito bons, mas a maioria deixa a

desejar”.
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Participante 4: “Muito boa, mas se tratavam de ferramentas, softwares”.

Participante 5: “Média”.

Participante 6: “Cursos simples de complementagdo. Foi bom”.

Participante 7: “Nao muito proveitosa, dificil comunicagdo”.

Participante 8: “Satisfatoria”.

Participante 9: ndo respondida.

Participante 10: “Para mim, a experiéncia foi valida, pois eu estava com muito

interesse no curso e consegui criar uma rotina disciplinada de estudo”.

Participante 11: ndo respondida.

Participante 12: “Positiva, pois consegui administrar o curso de pos com o pouco

tempo que tinha na época”.

Participante 13: “Boa, ndo de arquitetura. Dei aula de curso que foi boa

experiéncia/ horario de atendimento, faz chat com alunos etc”.

Participante 14: nio respondida.

Participante 15: ndo respondida.

De forma geral, vocé é a favor do ensino a distancia?

Sim: participantes 1, 3, 5, 8, 10, 11, 12,13, 14 e 15.

Nao: participantes 2, 4, 6,7 € 9.

Diga, resumidamente, por que vocé é a favor, ou niio, do ensino a distincia

Participante 1: “Universaliza o acesso ao ensino”.

Participante 2: “O conteudo passado presencialmente é mais bem assimilado”.
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Participante 3: “Favoravel para atualizagdo, complementagdo profissional ou

reciclagem. Contra para formagdo de maneira exclusiva”.

Participante 4: “Acho de extrema importdncia para a profissio o
relacionamento interpessoal, o trabalho conjunto e colaborativo, com trocas
de ideias e experiéncias. Além disso, vejo o convivio e as relagdes como
forte formadora do profissional de arquitetura que projeta espagos para

pessoas ¢ os vende para pessoas”.

Participante 5: “Para facilitar e aumentar a divulgacdo de certos saberes”.

Participante 6: “Sou a favor do EAD para complementagdo dos estudos,
mas contra quando for para a graduacdo. A faculdade ndo é apenas um local
de absor¢do de contetdo, mas sim de trocas, sociabilizagdo, crescimento
pessoal. E também tem a relacdo com a precarizagdo da profissdo de
professor, pois em um mundo capitalista, o0 EAD incentiva as faculdades
particulares a buscarem profissionais desqualificados para tutores e

gravarem as aulas uma vez e ficarem repetindo o conteido por anos”.

Participante 7: “A falta da interagdo social empobrece o ensino”.

Participante 8: “Facilita a aprendizagem de conteidos, mas
aprofundamento”.

Participante 9: “Depende, seria minha verdadeira resposta. Primeiro ¢
preciso definir ensino a distancia. O que esta pesquisa entende por ensino a

distancia? Para atender quem, de que forma, com quais ferramentas?”

Participante 10: “A favor: vocé tem possibilidade de gerar processos de
ensino e aprendizagem independente do sincronismo temporal e espacial
entre professores e alunos. Contra: inviabiliza algumas solucdes e

metodologias que sdo usualmente empregadas na modalidade presencial”.

Participante 11: “Alguns contetidos podem ser incorporados no ensino a
distdncia com maior facilidade e profundidade, conforme o caso. Em

especial, conteudo relacionado a programagao, computagao etc”.

s€m
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Participante 12: “Acredito que possui versatilidade quanto a organizagdo x
tempo”.

Participante 13: “Sim, mas com restri¢cdes”.

Participante 14: “Para algumas disciplinas, sim e para outras, ndo. Depende da

natureza do tema a ensinar”.

Participante 15: “Permite maior alcance da informacdo pelos alunos/evita
deslocamentos. No entanto, algumas disciplinas do curso de arquitetura

devem ser presenciais”.

Qual das opg¢des abaixo vocé considera ser a principal vantagem do ensino a

distancia?

A maior cobertura de ensino possibilitado pelas tecnologias de comunicagao:

participantes 2, 6, 11, 14 e 15.

A autonomia nos estudos desenvolvida pelos alunos: participantes 1 ¢ 12.

A possibilidade de ensino em tempo-espago diferente: participantes 3, 4, 5, 8 ¢
10.

Outro: 7,9 e 13.

Os participantes que marcaram a opcio “outro” disseram o seguinte:

Participante 7: “Para atender comunidades precarias”.

Participante 9: “Da maneira como se coloca no BR de hoje ndo existe vantagem”.

Participante 13: ”A opcdo A e C”.

Qual vocé acredita ser a principal contribui¢io do ensino a distincia para a

educacao?

Participante 1: “desenvolvimento critico ¢ cognitivo, se bem apresentado e
cobrado”.
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Participante 2: “Democratizagdo do acesso a certos contetidos”.

Participante 3: “Ampliar oportunidade”.

Participante 4: “A flexibilidade de horarios e lugares para acesso ao
conhecimento e o registro de contetido de profissionais extremamente

qualificados chegando a muito mais pessoas”.

Participante 5: “A abrangéncia”.

Participante 6: “O acesso facilitado”.

Participante 7: “Acesso ao ensino a pessoas de lugares precarios”.

Participante 8: “Multimidia”

Participante 9: “Da maneira como se coloca no BR de hoje ndo existe vantagem”.

Participante 10: “Fazer com que as metodologias de ensino e aprendizagem sejam

repensadas”.

Participante 11: “Democratizagdo do conhecimento”.

Participante 12: “O aumento de pessoas em contato com informagdo que, se nao

fosse a distancia, ndo o teria”.

Participante 13: “Formacao do aluno”.

Participante 14: “1. Custo baixo, proporcionando acesso a educagdo por pessoas

de baixa renda. 2. Permite acesso a educacdo e a lugares distantes”.

Participante 15: “Levar o ensino aos alunos que possuem dificuldade para cursar

presencialmente e ampliar o acesso ao estudo”.
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Qual é a maior dificuldade para vocé na realizacio de cursos a distincia?

Engajamento da turma em discussdes dentro da plataforma escolhida:

participantes 1, 2, 3,5, 6,7, 8,10, 11, 14 ¢ 15.

Acesso aos conteudos disponibilizados para estudo: nenhuma escolha.

Dificuldade de operar a plataforma do curso: participante 13.

Outro: participantes 4, 9 e 12.

Os participantes que marcaram a op¢ao “outro” disseram o seguinte:

Participante 4: “A falta de comunicagdo, interacdo e colabora¢do entre os

estudantes e académicos”.

Participante 9: “Da maneira como se coloca no BR de hoje ndo existe vantagem”.

Participante 12: “Entendimento real e proximo dos problemas/dtvidas dos
alunos. Acredito que, quando o professor estd do lado, ele consegue
entender que estd com dificuldades e aumenta a possibilidade de

entendimento”.

Vocé € a favor do ensino a distincia para a graduacdo em Arquitetura e

Urbanismo?
Sim: 3, 5, 10, 13, 14, 15.

Nao: 1,2,4,6,7,8,9,11 e 12.

Explique, resumidamente, por que vocé é a favor, ou nio, do ensino a

distancia para a graduagdo em Arquitetura e Urbanismo:

Participante 1: “Muitas pessoas ainda ndo estdo preparadas para o
comprometimento do ensino a distancia e os cursos devem ser muito bem

estruturados na qualidade dos contetidos e na cobranca deles
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avaliativamente. Uma questdo cultural ainda, além de realidade de acesso

remoto ainda ser deficiente em varios locais do pais”.

Participante 2: “Banalizacdo do trabalho de atelié, que deve ser presencial,
carecendo de interacdo e apoio social, que sdo fundamentais no processo de

aprendizagem”.

Participante 3: “Para cursos de formagdo que envolvem trato com pessoas e
riscos o ensino presencial ¢ fundamental. Também, preocupa a baixa
qualidade do ensino (hoje ja é muito aquém do que deveria e tem pouco
controle efetivo), aumento do plagio, da falta de conhecimento técnico

atualizado e que pode ocasionar danos irreparaveis para a vida humana”.

Participante 4: “A formacdo do profissional de Arquitetura e Urbanismo ¢é
baseada em muita discussdo, experimentagdo, busca de referéncias, trocas
de ideias e conhecimentos com outras pessoas. Essas questdes em um

ambiente virtual sdo muito mais dificeis de acontecer”.

Participante 5: “Sou a favor apenas para alguns contetidos”.

Participante 6: “Sou contra, pois a relacdo entre professor/aluno ¢ de suma
importancia neste curso. Orientagdes sdo partes essenciais do ensino em
arquitetura. Outra questdo também ¢ a participagdo dos alunos em
laboratorios, oficinas e da relagdo de troca de experiéncias em trabalhos em

grupo, sociabilizagdo etc”.

Participante 7: “O curso lida com pessoas, exige essa experiéncia”.

Participante 8: “Estidio de projeto ndo pode ser ensinado a distancia”.

Participante 9: “Da maneira como se coloca no BR de hoje ndo existe vantagem”.

Participante 10: “Sou a favor do EAD de uma forma geral. No caso da
Arquitetura e Urbanismo néo seria diferente. No entanto, ¢ necessario um
esforgo para se pensar novas estratégias metodologicas. Ndo basta

reproduzir no EAD o que se tem no ensino presencial”.
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Participante 11: “Grande parte do conteudo necessita de discussdes so possiveis

em sala de aula e com acompanhamento pessoal como no caso de Projeto”.

Participante 12: “Acredito que no processo arquitetonico a proximidade
aluno e professor ¢ fundamental. E quando o aluno nio consegue evoluir no
projeto, que penso ser o maior problema. Em sala, juntos, esses problemas

vao diluindo até chegar a resolvé-los totalmente”.

Participante 13: “Algumas podem, mas as disciplinas praticas sdo dificeis de

entrosar com o aluno”.

Participante 14: “Para as disciplinas tedricas, concordo que algumas abordagens,
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sim! Para disciplinas praticas, ndo

Participante 15: “Para algumas disciplinas o curso a distancia ¢ possivel de
se realizar com qualidade. Porém, na arquitetura, a criatividade e outras
caracteristicas ndo sdo possiveis de serem aprendidas com respostas

formatadas. A presenga, o debate em sala sdo fundamentais”.

Vocé é a favor do ensino da disciplina de Projeto de Arquitetura a distincia

em sua parte pratica?
Sim: participante 10.
Nao: participantes 1, 2, 3,4,5,6,7,8,9, 11, 12, 13, 14 ¢ 15.

Explique aqui, brevemente, por que vocé ¢ a favor, ou nio, da disciplina de

Projeto de Arquitetura a distincia em sua parte pratica:

Participante 1: “Disciplinas praticas precisam de atividades interativas,
dindmicas e colaborativas. Quando as tecnologias evoluirem mais, a ponto
de melhores interag¢des virtuais (além de se tornarem mais acessiveis, claro)

acredito que o ensino de Projeto a Distancia seja possivel”.

Participante 2: “A pratica tem que ser supervisionada pari passu, quando ¢ feita

isoladamente perde muito em qualidade critica”.
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Participante 3: “Trata-se de processo que envolve reflexdo-acdo e critica, ndo ¢é

tentativa e erro”.

Participante 4: “A parte pratica online seria limitada pela falta de trocas
instantaneas, ja que cada um pode estar estudando/trabalhando em horarios

diferentes, havendo perdas no processo”.

ici : i a 1 1 u u;
Participante 5: ‘“Pela intera¢do e sinergia entre professor e aluno durante o
processo”

Participante 6: “Sou contra. O contato fisico ¢ de suma importincia para o
desenvolvimento do aluno. A tecnologia ¢ importante, mas os materiais fisicos, a
discussdo "olho no olho", o desenvolvimento pratico e a orientagdo fisica com o

professor sdo os diferenciais para uma boa evolucao do aluno”.

Participante 7: “Projetar espacos pressupde contato e trocas enriquecidas pelo

presencial”.

Participante 8: “Nao existem didaticas para substituir o trabalho no estidio”.

Participante 9: “O espago ¢ a ferramenta de trabalho do arquiteto. Como tirar isso

do estudante”.

Participante 10: “Na disciplina de Projeto, nos moldes comumente adotados
pelas escolas de Arquitetura e Urbanismo, ndo faz a menor diferenca da
orientagdo ser presencial ou mediada por tecnologias digitais. Acredito que

a qualidade do ensino ndo esta atrelada a modalidade”.

Participante 11: “Impossivel avaliar conteido, processo de projeto e
representacao”.

Participante 12: “O fato do aluno e professor estarem distante durante o processo

de projeto”.

Participante 13: “Dificil professor e aluno visualizarem, rabiscarem, mostrarem os

projetos!”
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Participante 14: “Algumas dindmicas ndo sdo reproduzidas a distancia”.

Participante 15: “O desenvolvimento de disciplinas que envolvem um processo

individual do aluno associado ao processo criativo ndo funciona a distancia”.

Qual das opcdes abaixo vocé considera que pode, POSITIVAMENTE,
interferir na qualidade do ensino da disciplina de Projeto de Arquitetura a

distancia?
A facilidade de acesso continuo a materiais de ensino: participantes 8, 12 e 14.

O uso de novas tecnologias que dinamizam a concep¢do dos projetos:

participantes 1,4, 5,6,9¢ 11.

O estimulo ao debate fortalecido pelos ambientes digitais que sdo partes

fundamentais do ensino a distancia: participante 3.

Outro: 2, 7,10, 13 ¢ 15.

Os participantes que marcaram a opcio “outro” disseram o seguinte:

Participante 2: “Nenhum”.

Participante 7: “Nenhum”.

Participante 10: “Todos os aspectos apontados anteriormente se aplicam
tanto ao ensino presencial quanto ao EaD. Portanto, sinceramente, acredito

que a pergunta deveria ser reformulada”.

Participante 13: “Gostaria de marcar A e C”.

Participante 15: “As duas primeiras opgdes”.

Qual das opg¢des abaixo vocé considera que pode, NEGATIVAMENTE,
interferir na qualidade do ensino da disciplina de Projeto de Arquitetura a

distancia?

A distancia fisica entre professor e aluno: participantes 4, 6, 12 e 14.
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O tempo dedicado a orientagdo individual dos alunos: participantes 1,2 e 11.

A dificuldade de compreender condicionantes fisicos e sociais pertinentes aos

locais onde serdo elaborados os projetos: participantes 3, 5, 8, 9 e 10.

Outro: participantes 7, 13 e 15.

Os participantes que marcaram a opcio “outro” disseram o seguinte:
Participante 7: “Todas as alternativas igualmente”.

Participante 13: “Gostaria de marcar todas as opcdes”.

Participante 15: “Todas as opgdes”.

APENDICE C - TABULACAO DAS RESPOSTAS DOS QUESTIONARIOS
APLICADOS AOS PROFESSORES DE ARQUITETURA E URBANISMO
EAD

Sexo:

Masculino: nenhuma escolha
Feminino: participantes 16, 17, 18 e 19.
Nao bindrio: nenhuma escolha.

Faixa etaria:

Entre 30 e 49: participantes 16, 17 e 19.
Entre 50 e 69: participante 18.

De 70 em diante: nenhuma escolha.
Formacio Académica:

Ciéncias Contabeis: participantes 16, 17 e 19.
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Arquitetura e Urbanismo: participante 18.

Profissio Atual:

Todos os participantes sdo professores.

Tempo que exerce esta profissdo:

1 a 5 anos: participante 16, 17, 18 e 19.

Vocé ja cursou algum curso a distincia?

Sim: participante 18.

Nao: participantes 16, 17 e 19.

Caso tenha cursado, diga como foi a sua experiéncia com cursos a distincia

Participante 18: “O contetido era muito bom, mas me faltava tempo e disciplina

para ndo deixar acumular assunto”.

De forma geral, vocé é a favor do ensino a distincia?

Sim: participantes 16, 17, 18 e 19.

Nio: nenhuma escolha.

Diga, resumidamente, por que vocé é a favor, ou niio, do ensino a distancia

Participante 16: “Permite que o aluno que ndo tenha tempo ou o curso disponivel

na regido possa estudar sem perder a qualidade do ensino”.

Participante 17: “Permite que o aluno que ndo tenha tempo ou o curso disponivel

na regido possa estudar sem perder a qualidade do ensino”.

Participante 18: “Por ser um ensino de massa, consegue beneficiar muitas

pessoas em seus diversos nichos desde aquelas que trabalham o dia todo,
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maes que tém filhos pequenos ou com deficiéncia, mulheres e homens que
tém um or¢amento curto e ndo tém como bancar o deslocamento até a
faculdade/universidade por questio de tempo (distancia do seu domicilio
até o estabelecimento de ensino) e verba destinada para esse gasto. Penso
que se trata de uma modalidade que serd amplamente aceita e ampliada

baseada em recursos de audios, videos e atividades semipresenciais”.

Participante 19: “Permite que o aluno que ndo tenha tempo ou o curso disponivel

na regido possa estudar sem perder a qualidade do ensino”.

Qual das opg¢des abaixo vocé considera ser a principal vantagem do ensino a

distancia?

A maior cobertura de ensino possibilitado pelas tecnologias de comunicagao:

nenhuma escolha.

A autonomia nos estudos desenvolvida pelos alunos: participante 18.

A possibilidade de ensino em tempo-espaco diferente: participantes 16, 17 e 19.

Outro: nenhuma escolha.

Os participantes que marcaram a opcio “outro” disseram o seguinte:

Nenhum participante selecionou a opgdo “outro” no item anterior.

Qual vocé acredita ser a principal contribuicio do ensino a distincia para a

educacao?

Participante 16: “Permitir o acesso ao estudo a alunos de diversos lugares que ndo

possuem o curso na sua regiao”.

Participante 17: “Permitir o acesso ao estudo a alunos de diversos lugares que nio

possuem o curso na sua regiao”.

Participante 18: “O acesso mais democratico as instituigdes de ensino”.
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Participante 19: “Permitir o acesso ao estudo a alunos de diversos lugares que nao

possuem o curso na sua regidao”.

Qual é a maior dificuldade para vocé na realizacio de cursos a distincia?

Engajamento da turma em discussdes dentro da plataforma escolhida:

participantes 16, 17, 18 e 19.
Acesso aos conteudos disponibilizados para estudo: nenhuma escolha.

Dificuldade de operar a plataforma do curso: nenhuma escolha.

Outro: nenhuma escolha.
Os participantes que marcaram a opcao “outro” disseram o seguinte:

Nenhum participante selecionou a opgdo “outro” no item anterior.

Vocé é a favor do ensino a distincia para a graduacio em Arquitetura

Urbanismo?

Sim: 16,17, 18 € 19.
Nio: nenhuma escolha.

Explique, resumidamente, por que vocé é a favor, ou ndo, do ensino

distancia para a graduagdo em Arquitetura e Urbanismo:
Participante 16: “Area em desenvolvimento”.

Participante 17: “Area em desenvolvimento”.

Participante 18: “Sou a favor, acho plenamente possivel o ensino a
distancia de Arquitetura e Urbanismo pensando o professor no papel de
tutor, como mediador da comunidade virtual de aprendizagem, sendo ponte
entre o saber e o aprendiz. se valendo de videos, tutoriais, podcasts e toda

tecnologia para o desenvolvimento do estudo independente.”.
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Participante 19: “Area em desenvolvimento”.

Vocé é a favor do ensino da disciplina de Projeto de Arquitetura a distancia

em sua parte pratica?
Sim: 16, 17, 18 e 19.

Nao: nenhuma escolha.

Explique aqui, brevemente, por que vocé é a favor, ou nio, da disciplina de

Projeto de Arquitetura a distincia em sua parte pratica:

Participante 16: “O aluno pode ter acesso ao curso sem perder a qualidade no

ensino”.

Participante 17: “O aluno pode ter acesso ao curso sem perder a qualidade no

ensino”.

Participante 18: “Como disse, ja ha tecnologia suficiente para a realizagdo
dessa disciplina a distancia, resguardando a necessidade do estagio

presencial como forma de consolidar a formagdo profissional”.

Participante 19: “O aluno pode ter acesso ao curso sem perder a qualidade no

ensino”.

Qual das opg¢des abaixo vocé considera que pode, POSITIVAMENTE,
interferir na qualidade do ensino da disciplina de Projeto de Arquitetura a

distancia?
A facilidade de acesso continuo a materiais de ensino: nenhuma escolha.

O uso de novas tecnologias que dinamizam a concepcdo dos projetos:

participantes 16, 17, 18 e 19.

O estimulo ao debate fortalecido pelos ambientes digitais que sdo partes

fundamentais do ensino a distancia: nenhuma escolha.

Outro: nenhuma escolha.
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Os participantes que marcaram a opcio “outro” disseram o seguinte:

Nenhum participante selecionou a op¢do “outro” no item anterior.

Qual das opg¢des abaixo vocé considera que pode, NEGATIVAMENTE,
interferir na qualidade do ensino da disciplina de Projeto de Arquitetura a

distancia?
A distancia fisica entre professor e aluno: nenhuma escolha.

O tempo dedicado a orientacdo individual dos alunos: participantes 16, 17, 18
19.

(&

A dificuldade de compreender condicionantes fisicos e sociais pertinentes aos

locais onde serdo elaborados os projetos: nenhuma escolha.

Outro: nenhuma escolha.

Os participantes que marcaram a opcio “outro” disseram o seguinte:

Nenhum participante selecionou a opgdo “outro” no item anterior.
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