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RESUMO

Este livro versa sobre a existéncia da relacdo entre a teoria e a pratica no curso
de graduacdo. Utilizou-se o conceito praxis de Vazquez (2011), que considera que
esta relacdo somente existe quando a atividade pratica € transformadora e desenvolve
a consciéncia. A metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa do tipo Estudo de
Caso Etnografico. Os instrumentos utilizados foram um questionario aplicado a alunos
e trés roteiros de andlise documental para avaliar planos de ensino, materiais
utilizados pelos professores e recursos de avaliacdo. As categorias escolhidas para
verificar se havia essa praxis no curso superior de uma instituicdo de ensino, foram:
a) relacdo da disciplina com as condi¢cGes socioecondémicas, politicas e culturais da
sociedade; b) aplicacdo dos conteudos a realidade do DF e cotidiana dos alunos; c)
atualizacdo do material e da bibliografia; d) técnicas e recursos utilizados; e) atitude
investigativa; e f) instrumentos de avaliacao utilizados. Percebeu-se que esta relacao,
ou seja, a praxis, ocorria no curso de graduacédo estudado, o que também reforca a

possibilidade de se estabelecer essa relacdo em sala de aula.

Palavras-chave: Pratica Pedagdgica. Formacdo do professor. Relacdo Teoria e
Pratica.



ABSTRACT

This book is about the existence of the relationship betwen theory and pratice
in the undergraduate course. We used the praxis concept of Vasquez (2011), who
considers this relationship only exists when the practical activity is transformative and
develops awareness. The methodology used was the qualitative reseracrh of the
Ethnographic Case Study Type. The instruments used were a questionnaire applied
to students and three document analysis scripts to assess teaching plans, materials
used by teachers and assessment resources. The categories chosen to verify whether
this praxis esistes in the higher education course of na educational institution were: a)
the relationship between the subject and the socioeconomic, political and cultural
conditions of society; b) application of the contests to the reality of the Federal Distritct
and students’ daily lives; c) updating of material and bibliography; d) tecniques and
resources used; e) investigative atitude; and f) assessment instruments used. It was
noticed this relationship, the praxis, occurred in the undergraduate course studied,

wich also reinforces the possibility of establishing this relationship in the classroom.

Keywords: Pedagogical Practice. Teacher traing. Theory and Pratice Relationship.



RESUMEN

Este libro trata sobre la existéncia de la relacién entre teria y practica em el
curso de pregrado. Utilizamos el concepto de praxis de Vasquez (2011), quien
considera que esta relacion solo existe cuando la actividad practica es transformadora
y desarrolla la consciéncia. La metodologia utilizada fu ela invesgiacion cualitativa del
tipo Estudio de Caso Etnogréfico. Los instrumentos utilizados fueron um cuestionario
aplicado a los estudiantes y trés guiones de analisis de documentos para evalar los
planes de ensefianza, los materiales utilizados por los docentes y los recursos de
evaluacion. Las categorias elegidas para verificar si esta praxis existia em el curso de
educacion superior de uns instituicion educativa fueron: a) la relacion entre el sujeto y
las condiciones socioeconémicas, politicas y culturales de la sociedade; b) aplicacion
de los contenidos a la realidade de la vida cotidiana del Distrito Federal y de los
estudiantes; c) actualizacibn de material y bibliografia; d) técnicas y recursos
utilizados; e) actitud investigadora; y f) instrumentos de evaluacion utiliazados. Se noto
gue esta relacion, es decir, la praxis, se dio em la carrera estudiada, lo que también

reefuerza la posibilidad de estabelecer esta relacion en el aula.

Palabras clave: Préactica pedagodgica. Formacion de professores. Relacion teoria y

practica.



PREFACIO

O convite vindo das autoras Maria Eleusa Montenegro, Fabiana Lemos
Gongalves, Celeida Belchior Garcia Cintra Pinto e do autor Daniel Alves da Silva para
a escrita deste prefacio me fez sentir um enorme prazer. As autoras e o autor que
compdem este livro trazem contribuicdes que apresentam uma obra de grande
envergadura, necessaria e pertinente aos docentes que atuam na graduacéo.

Como professora da graduacéo e também da pos-graduacéo, tenho questbes
gue séo instigadoras, como essa apresentada neste livro: a relacéo teoria e pratica no
ensino superior. Questdo atemporal, que requer compreensao e superacao de
concepcdes. Ao longo dos anos, em sala de aula, fui reunindo perguntas, uma delas
sobre esse tema. Quando iniciamos as orientacdes de estagio supervisionado, 0s
alunos sempre apontam esse momento como a possibilidade de colocar em pratica o
gue aprenderam durante as aulas, o que revela uma dicotomia entre teoria e pratica.
Reflexdes que nos levam a compreender as concepcbes e o distanciamento que
produzem em relacéo a tematica.

Nesse sentido, surgem indagacdes: Quais sdo os debates realizados em aula?
Como os estudantes se apropriam dessa questdo em seu percurso formativo? Como
os professores debatem essa questdo com os futuros professores? E, nessa
perspectiva, “[...] as vezes é estranho como nossos olhos sao formatados, constritos
a ver determinados angulos e aspectos da realidade, determinadas situagoes.
Dificilmente nos damos conta dessa condicdo (de)limitadora de nossos olhos e
olhares, de sua condic¢ado histérica e socialmente produzida” (ZANELLA, 2013, p. 25).
S&o essas condi¢des (de)limitadoras que se pdem frente aos nossos olhos em sala
de aula, na conducdo das disciplinas de estagio supervisionado, de praticas
pedagdgicas e na producéo de nossas pesquisas.

Problematiza-se, entdo: O que faz com que os estudantes, quase ao final do
curso, levantem essa questao tdo dicotbmica? Ao revelarem que a teoria e a pratica
sdo processos distintos, levam-nos a questionar as nossas a¢gdes em sala de aula.
Mas, se ora debatemos questdes tedricas, nesse bojo também estdo as questdes
praticas. Portanto, ambas estdo imbricadas em processos indissociaveis. Teoria e
pratica s&o processos conjuntos e continuos em todo o percurso formativo. Processo
de praxis, que, de acordo a Lukacs (1970), no processo de trabalho, o mundo dos
homens se distancia e se diferencia do mundo natural, como também o transforma
em um movimento permanente em direcdo ao devir. Martins (2007, p. 53) assevera
gue “[...] a praxis é atividade tedrico-pratica, ou seja, € ao mesmo tempo subjetiva e
objetiva [...] 0 sujeito da praxis ndo prescinde da sua subjetividade, mas a transcende
em direcdo a sua objetivacao, integrando o processo de transformagao da realidade.”
Sanches Vasquez (2007, p. 245) também nos provoca ao conceituar praxis como “[...]
ato ou conjunto de atos em virtude dos quais 0 sujeito ativo (agente) modifica uma
matéria-prima dada”.



Praxis pode ser compreendida como acdo efetiva, critica e filoséfica da
atividade pratica humana, que modifica 0 mundo e a si mesmo em processo dialético.
Como nenhuma teoria sozinha se efetiva, ela exige uma necessidade real, eminente
e imediata, que se coloque como condi¢do indispensavel, sem a qual, ndo h&
aceitacdo e realizagdo por parte dos sujeitos. Condicdo essa que assim pode ser
afirmada: “[...] a praxis é, portanto, a revolucgéo, ou critica radical que, correspondendo
a necessidades radicais, humanas, passa do plano teérico ao pratico” (SANCHEZ
VAZQUEZ, 2007, p. 117).

As questdes aqui problematizadas podem ser respondidas para compor 0s
debates em sala de aula com os estudantes em processos formativos iniciais. A sala
de aula, dessa forma, serd um espaco revolucionario, a medida que se construa a
ideia de um sujeito concreto em dialogo com as bases concretas, cientificas, que
permitem compreender como se produzem os fenbmenos da natureza e as relagoes
sociais. E é essa a direcdo a ser perscrutada neste livro, no qual os autores apontam
gue os resultados de suas pesquisas sdo reveladores ao demonstrarem que:
“Percebeu-se que esta relacdo, ou seja, a praxis, ocorria no curso de graduacgao
estudado, o que também reforca a possibilidade de se estabelecer essa relacdo em
sala de aula”.

Assim, Zanella (2013, p. 161) esclarece que “[...] 0 sujeito/objeto da pesquisa
em ciéncias humanas [...] € um sujeito que fala e do qual se fala, sujeito que produz
discursos direcionados a destinatarios especificos e/ou anénimos, sendo importante
considerar o pesquisador como um dos seus possiveis destinatarios”. Sao esses
destinatarios que aqui se posicionam ao mostrar a visdo do aluno e dos professores
acerca da relacdo entre a teoria e a pratica no curso superior. Isso pode ser
comprovado quando indagam: “E possivel perceber a relacdo entre a teoria e a pratica
nos planos de ensino dos professores no curso superior?” E também quando
questionam e buscam perquirir “A presenca da praxis nos materiais pedagdgicos dos
professores”. Ou entdo, ao anunciarem a possibilidade de pesquisar, abordando “A
relacéo entre a teoria e a pratica nos instrumentos de avaliagcdo da aprendizagem de
um curso de graduagdo do CEUB, BRASILIA/DF”. Os caminhos metodolégicos foram
tracados de forma a abranger o que ha de possibilidades em pesquisa, por meio de
procedimentos como entrevistas e analise documental.

Caro leitor, uma producéo chega as suas maos, aponta minucias realizadas em
seu percurso investigador, metodologia cuidadosa e com o devido rigor cientifico.
Sabemos que séo muitos os desafios que encontramos no caminho da pesquisa, um
deles é a propria escrita da pesquisa, pois “[...] 0 sujeito que escreve e as multiplas
vozes com as quais dialoga; sdo também varios desafios a entretecer os leitores, o
texto lido e as contrapalavras que proferirdo, e a entretecer o texto, o contexto e 0s
seus varios pretextos”. (ZANELLA, 2013, p. 172).

Cabe ressaltar que cada artigo que compde essa obra nos convida a reflexdes
importantes e necessarias a docéncia e, ainda, com a contribuicdo de Zanella (2013),



nao tem a pretensdo de assumir a conotacao de ponto final. Ao contrario, ao término
de cada artigo “[...] ficam as reticéncias indicativas das contrapalavras a serem
produzidas pelos leitores, participes que inexoravelmente reinventardo na medida em
que significardo sob a égide de suas expectativas, possibilidades, interesses e
saberes. (ZANELLA, 2013, p. 23).

Esperamos que a leitura dos textos que integram a obra possa contribuir para
0 apropriacado critica a respeito do tema teoria e prética no ensino superior, além de
possibilitar outras pesquisas para que 0 conhecimento possa gerir acodes
transformadoras.

Campo Grande,14 de agosto de 2021.

Célia Beatriz Piatti
Pedagoga. Mestre e Doutora em Educacéo. Professora da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul — UFMS lotada na Faed (faculdade de Educacao) atuando como
docente no curso de Licenciatura em Educag8o do Campo, do curso de Pedagogia
Presencial e no Mestrado e Doutorado do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
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INTRODUCAO

A ideia de se trabalhar sobre a relacdo entre a teoria e a prética surgiu quando
um dos pesquisadores comecgou a trabalhar em uma instituicdo de ensino e observou
gue, em seus cursos e reunides, abordava-se mais a relacéo entre a teoria e a pratica
gue em outros cursos e outras instituicdbes de ensino que havia trabalhado. Surgiu
entdo a curiosidade em verificar se dava e como se dava essa relacdo em sala de
aula. Foi assim que a primeira pesquisa do grupo de Pratica Pedagdgica e Formagéao
de Professores comecou a ser desenvolvida. Passou-se a estudar o assunto com
avidez para saber o que seria essa relacdo. Para surpresa do grupo, nesses livros
eram apresentadas as definigdes e caracteristicas, mas em nenhum desses livros era
apresentado de forma concreta como se dava essa relagdo, como avaliar essa
relacdo, ou seja, os indicadores da relagéo teoria e pratica. E importante ressaltar que
esses indicadores foram construidos pelos pesquisadores, apoiados apenas ha

bibliografia encontrada.

E importante também ressaltar que a relacdo teoria e pratica é bastante
discutida nos cursos de graduacao e foi a partir da importancia do tema que as
pesquisas se iniciaram. A acdo pedagdgica se faz a partir da relacdo entre a teoria e
pratica se caracterizando em uma determinada praxis, que se constitui em aspectos
inseparaveis, definindo-se e caracterizando-se sempre um em relacdo ao outro
(SAVIANI, 2012). Partindo desta perspectiva da relacao teoria e pratica e de outras
gue estdo apresentadas nos artigos, importantes discussdes acerca desta relacdo nos
cursos de graduacédo do ensino superior, foram realizadas. O termo praxis foi retirado
de Vazquez (2011), quando o mesmo caracteriza este termo como a relagéo teoria e
pratica, de uma forma mais transformadora e reflexiva, que une estes dois termos, em

um sentido social e histérico.

Procurou-se verificar como se da a visdo do estudante de graduacéo e do
professor neste processo, através de analises de indicadores que nos permitissem
avaliar a percepcao dos alunos, os planos de ensino, os materiais pedagdgicos e 0s
instrumentos de avaliacdo utilizados. Para que se pudesse avaliar os resultados
encontrados, os artigos presentes neste livro apresentam diferentes fundamentacdes
que abordam a relacdo entre teoria e pratica, mas que estdo estritamente

relacionadas.
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Dessa forma optou-se pelos seguintes indicadores, que seriam perguntados
aos alunos, sobre a postura do professor diante dessa relacéo: a) relacao da disciplina
com as condi¢des socioecondmicas, politicas e culturais da sociedade; b) aplicacao
dos conteudos a realidade cotidiana dos alunos; c) atualizacdo do material e da
bibliografia; d) técnicas e recursos utilizados; e) atitude investigativa; e f) instrumentos
de avaliacéo utilizados. Os indicadores foram utilizados, com as devidas modificacdes,
no questiondrio para os alunos, na andlise dos planos de ensino, nos materiais

didaticos utilizados pelos professores e em seu processo avaliativo.

Os objetivos deste trabalho foram: Geral - Refletir sobre a relacao teoria-pratica
em um curso de graduacdo do CEUB; os especificos - Levantar as situacfes de
ocorréncia e a forma da relacao entre a teoria e a pratica nos contetdos apresentados;
Analisar as contribuicdes e limites com relacdo a questéo teoria-pratica nas disciplinas
do Curso; Propor a¢fes para o enriquecimento da relacao entre a teoria e a pratica no

Curso, qual seja para uma aprendizagem significativa.

Um artigo era feito assim que uma pesquisa terminava. Esses artigos foram
publicados em revistas e enviados a eventos cientificos. Este livro teve como objetivo
juntar os quatros artigos, promovendo uma visdo geral sobre o assunto, assim
dispostos: “A visdo do aluno da relagcao entre a Teoria e a Pratica no curso Superior”,
“E possivel perceber a relagdo entre a Teoria e a Prética nos Planos de Ensino dos
professores do curso superior?” “A presenga da praxis nos materiais pedagogicos dos
professores” e “A relagédo entre a Teoria e a Pratica nos instrumentos de avaliacéo da

aprendizagem de um curso de graduacédo do CEUB, Brasilia/DF”.

Um ultimo artigo, o quinto, sobre a observacao das aulas dos professores do
curso, que também era importante para pesquisa, ja estava sendo preparado, mas

pelo adiantado do semestre, optou-se por nao fazé-lo.

N&o foram entrevistados os professores, propositadamente, uma vez que se

decidiu buscar a informacéo dessa relacdo, por formas indiretas.

Os artigos possuem fundamentacédo tedrica parecida, devido a bibliografia

utilizada, que melhor representava o assunto estudado e que foram encontrados.



15

No ano de 2018 no VI Congresso Ibero-Americano de Politica e Administracao
da Educacdo e IX Congresso Luso-Brasileiro de Politica e Administracdo da
Educacao, realizado em LLeida, Espanha, decidiu-se pela apresentacdo de um
desses trabalhos, e percebeu-se o interesse dos participantes pelo tema. Também,
constatou-se que este tema - A relacdo entre a teoria e a pratica na educacéo - € um
tema atemporal e ndo localizado (é encontrado em todos os paises). Desta forma,
surgiu a ideia do livro. Espera-se que ele possa colaborar com gestores, professores

e mesmo estudantes, bem como a todos direta e indiretamente ligados a educacéo.



A VISAO DO ALUNO DA RELACAO ENTRE A TEORIA E A PRATICA
NO CURSO SUPERIOR

RESUMO

Este trabalho buscou a compreenséo da relacdo entre teoria e a pratica em um
curso superior de uma instituicdo de ensino privada, de Brasilia, DF. Tratou-se de uma
pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso. O instrumento utilizado foi um
questionario semi-estruturado aplicado a alunos do 3° e do 4° semestres. Os
resultados alcancados foram: existe relacdo entre a teoria e as condicdes
socioeconbmicas, politicas e culturais da sociedade; os conteddos do curso sao
relacionados a realidade educacional do DF; os materiais e a bibliografia encontram-
se atualizados; as técnicas e 0s recursos estabelecem a relacdo estudada; ha
incentivo a atitude investigativa; as avaliagdes exigem a relacédo entre a teoria e a
pratica. Os alunos demonstraram “saber” responder as questdes sobre a forma em
que é evidenciada essa relacdo, mas os pesquisadores consideraram que definir a
relacdo entre a teoria e a pratica e, principalmente, evidenciar como ela se da, é uma
tarefa dificil, mesmo tendo uma linha teérica com apoio.

Palavras-chave: Pratica pedagodgica. Relacdo entre teoria e a pratica. Preparacdo do
professor.

1 INTRODUCAO

O curso superior, implicita ou explicitamente, deve propiciar uma relacdo entre

0s conhecimentos cientificos oferecidos em suas disciplinas e a prética.

Entretanto, a forma como essa relagdo esta se dando no curso, o quantum e a
pertinéncia dessa relacdo, ou se essa relacao esta sendo efetivada, ainda ndo haviam
sido investigados, principalmente por se tratar de um curso que vem sofrendo

alteracdes curriculares ao longo de sua existéncia.

Este trabalho se prop6s a verificar, a estudar e a propor acdes dentro do curso,
a fim de que ele cumpra seu papel pedagogico.
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O problema central desta pesquisa, portanto, foi verificar a ocorréncia da
relacdo entre a teoria e a pratica e até que ponto ela estad sendo trabalhada ao longo
do curriculo de um curso superior, e propor, se necessario, acbes que possam

contribuir para o desenvolvimento do curso.
2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 Conceito de relacado entre a teoria e a pratica

Um dos grandes autores a estudar a relagdo entre a teoria e a prética foi
Vasquez (2011, p. 3-6), que propds, para a superacao dessa dicotomia, o conceito de
praxis, atribuindo a este um sentido transformador, revolucionério, criador, humano e
ajustado a objetivos. O autor define praxis como “a atividade material do homem que
transforma o mundo natural e social para fazer dele um mundo humano”. E afirma que
a praxis “marca as condi¢cdes que tornam possivel a passagem da teoria a pratica e
assegura a intima unidade entre uma e outra”. A praxis utiliza-se da consciéncia

reflexiva para unir consciéncia, pensamento e a¢cdo, em um sentido social e historico.

Para Vazquez (2011, p. 204), uma das formas de superacédo da dicotomia entre
teoria e pratica é o concreto pensado. Ele afirma que o “método que permite elevar-
se do abstrato ao concreto nada mais € do que o modo como 0 pensamento se
apropria do concreto sob a forma do concreto pensado. Mas nédo € de modo algum o
proprio concreto”. Assim, mesmo se constituindo uma relacdo de unidade e
indissociabilidade, de dependéncia entre uma e outra, com limites relativos, a teoria e
a prética sdo, entretanto, autbnomas, tendo entre si uma relacdo de oposicao.
Segundo Guerra (2000), a cisdo entre teoria e pratica presente no processo de
modernizacdo conservadora e a énfase dada a dimenséo interventiva da profissdo
provocou o empobrecimento da profissao e gerou, a partir da interconexao da razao
instrumental e da racionalidade formal-abstrata, o que chamou de metodologismo e

instrumentalismo.

Na Proposta Pedagodgica do CEUB - Referencial norteador da formacao de
profissionais CEUB, 2019, p. 22), quando se aborda sobre a formacao profissional,
concepcao e principios legais, institucionais e epistemoldgicos, cita que deve-se
atentar o para o principio da articulagao entre teoria e pratica: “integragao de teoria e
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pratica, permeando atividades de ensino, pesquisa e extensdo, possibilitando a

formacdao técnico-cientifica aplicavel a situagao profissional”.
2.2 Esquemas da relacdo entre a teoria e a préatica

As formas de conceber a relacdo entre teoria e pratica, segundo Candau e Lelis
(2001, p. 56-65), podem ser agrupadas, fundamentalmente, em dois esquemas: visao

dicotdmica e visao unitaria:
2.2.1 Visao dicotbmica

Nesta visdo, a énfase é posta na total autonomia de uma em relagéo a outra,

pois se trata de afirmar a separacado entre teoria e pratica.

Assim, Candau e Lelis (2003, p. 60) salientam que a teoria e a pratica sao
dissociaveis e afirmam que aos “tedricos” compete pensar, elaborar, refletir, planejar,
e aos “praticos”, executar, agir e fazer. Dessa forma, cada uma guarda sua
especificidade mantendo-se separada. Segundo as autoras, esse é 0 esquema da

visao dissociativa.

Na visdo dicotdmica, ha ainda a visdo associativa, na qual a teoria e a pratica
sdo consideradas pélos justapostos, separados, mas nao opostos, sendo a pratica a

aplicacao da teoria, com o primado desta Ultima sobre aquela.
2.2.2 Visao unitaria

A visdo unitaria tem como caracteristicas a uniao e a vinculacao entre a teoria
e a pratica em uma relacéo, simultanea e reciproca, de autonomia e dependéncia.
Nessa perspectiva, a relacdo entre a teoria e a pratica é de indissociabilidade, mas
nao de identidade, tendo cada uma delas sua prépria identidade. Segundo Candau e

Lelis (2003, p. 63), nesta perspectiva,

A teoria ndo mais comanda a pratica, ndo mais a orienta no sentido de
torna-la dependente das idéias, como também néo se dissolve na
pratica, anulando a si mesma. A pratica, por seu lado, nédo significa
mais a aplicacdo da teoria ou uma atividade dada ou imutavel.

Essa visdo, segundo as autoras, baseia-se em quatro premissas: 1) a teoria

depende da pratica; 2) a teoria tem como finalidade a pratica; 3) a unidade entre teoria
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e pratica pressupde necessariamente a percepc¢ao da pratica como “atividade objetiva
e transformadora da realidade natural e social” (apud VASQUEZ, 1977, p. 234); 4) a
pratica afirma-se como atividade subjetiva, desenvolvida pela consciéncia, e como

processo objetivo, material, comprovado pelos outros sujeitos.

A teoria e a pratica possuem uma relacdo indissociavel que, quando revestida
de reflexdo-acao-transformacao, constitui-se praxis. Nesse sentido, a praxis pode ser
concebida como uma atividade humana sensivel e ndo apenas como um objeto ou
intuicao:

A compreensdo do conhecimento como um processo subjetivo-
objetivo, trazendo o significado de que ndo sO o objeto atua sobre o
sujeito, mas igualmente de que o sujeito, também determinado
socialmente, atua sobre o objeto em termos tedrico-praticos. Marx
introduz a problematica da praxis no processo de produgdo do

conhecimento (NORONHA, apud CASTANHO; CASTANHO, 2000, p.
247).

No Guia de Estudo do Projeto Professor Nota 10, na seg¢ao “Pesquisa e Pratica
Pedagdgica I” (REZENDE, 2002, p. 165), Ié-se que um de seus objetivos é promover
a articulacao entre a teoria e a préatica pedagdgica mediante a pesquisa educacional
e fornecer pistas sobre as relacfes existentes entre a acdo pedagdgica e a pesquisa
educacional. Além disso, sdo apontados alguns equivocos no curriculo, causados pela
reproducdo, pela divisdo técnica do trabalho e pela idéia de que cada pessoa teria um
lugar para ocupar, uns pensando e outros executando (paradigma do consenso),

tendo como consequéncia o seguinte:

— impede que a teoria que se faz sobre a prética seja fragil, na medida
em que pouco se articulam;

— reproduz uma estrutura compartimentada dos saberes, como
gavetas de conhecimentos, hierarquicamente distribuidas, com
espaco e tempo delimitados e pulverizados;

— dificulta que os alunos recuperem e relacionem conhecimentos, no
momento em que precisam interpretar cientificamente a realidade, que
somente se destaca ao término do curso (REZENDE, 2002, p. 168).

Dessa forma, buscou-se neste trabalho verificar a relagdo que se esta
estabelecendo nas disciplinas de um curso de graduacdo do CEUB, no que tange aos

seus objetivos previstos em documentacao especifica da institui¢o.]
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2.2.3 A préxis pedagogica e a aprendizagem significativa

Segundo Moreira (1992, p. 54, grifo do autor), a relacéo entre a teoria e a pratica

€ uma das manifesta¢cBes da aprendizagem significativa, que é:

[...] um processo através do qual uma nova informac&o relaciona-se
com um aspecto relevante da estrutura de conhecimento do individuo.
Ou seja, este processo envolve a interacdo da nova informacdo com
uma estrutura de conhecimento especifica, a qual Ausubel define
Ccomo conceitos subsuncgdes, ou simplesmente subsuncores, existente
na estrutura cognitiva do individuo. A aprendizagem significativa
ocorre quando a nova informacao ancora-se em conceitos relevantes
preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz.

A teoria de Ausubel, segundo Oliveira e Chadwick (1982, p. 15), preocupa-se
primordialmente com a aprendizagem de matérias escolares no que se refere a
aquisicao e a retencao desses conhecimentos de maneira “significativa” (em oposigao
a matéria sem sentido, decorada ou aprendida mecanicamente) e a “possibilidade de
um conteudo tornar-se ‘com sentido’ (dependendo) de ele ser incorporado ao conjunto
de conhecimentos de um individuo de maneira substantiva, isto €, relacionados a

conhecimentos previamente existentes na ‘estrutura mental’ do sujeito”.
2.2.4 O trabalho coletivo e sua relacdo com a teoria e a prética

Sobre a importancia do trabalho coletivo, Vygotsky afirma que “as conquistas
individuais resultam de um processo compartilhado” (apud REGO, 2001, p. 60). Isso
significa que se necessita do outro para a constru¢cdo da subjetividade e da
consciéncia. Sao as outras pessoas que constituem 0s seus pares, que os fazem
pensar, refletir e também negar e apresentar outras formas de ver e fazer as coisas,
qguebrar hipéteses, criar conflitos e serem acolhidos nas duvidas e nas indecisdes.

Isso significa que se aprende ao ensinar e ensina-se ao aprender (LIMEIRA, 2005).

As histérias de vida de cada pessoa juntamente com as experiéncias
vivenciadas pelo conjunto de pessoas estar&o implicitas no trabalho coletivo. Nesse

sentido, Vygotsky afirma que:

As origens das atividades psicologicas mais sofisticadas devem ser
procuradas nas rela¢des sociais do individuo com o meio externo. O
ser humano ndo sé € um produto de seu contexto social, mas também
um agente ativo na criagdo desse contexto (REGO, 2001, p. 49).
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Nesse sentido, a construcdo do homem se da no trabalho coletivo e é nele que

a relacdo teoria e pratica devem se manifestar.
2.2.5 A relacédo entre a teoria e a pratica e a formacao do profissional

A relacdo entre a teoria e a pratica na formacédo do profissional, em uma visédo
unitaria, segundo Favero (apud CANDAU; LELIS, 2003, p. 60), deve estar presente

no professor,

[...] num comprometer-se profundo, como construtor, organizador e
pensador permanente do trabalho educativo que o educador se educa.
Em particular, a partir de sua prética, cabe-lhe construir uma teoria, a
qual, coincidindo e identificando-se com elementos decisivos da
propria prética, acelera o processo em ato, tornando a préatica mais
homogénea e coerente em todos os seus elementos.

Candau e Lelis (2003, p. 69) chamam a atencédo para o fato de que um fazer
pedagdgico indissociavel inclui o0 “o que ensinar” e o0 “como ensinar”, o pensar € o agir,
e deve fazer a articulagdo do “para quem” com o “para qué” nos conteudos tedricos e
instrumentais, 0 que possibilitard ao educador uma praxis criadora. Sobre esse

aspecto, as autoras enfatizam:

Nesse sentido, todos os componentes curriculares devem trabalhar a
unidade teoria-pratica sob diferentes configuracfes, para que ndo se
perca a visdo de totalidade da pratica pedagdgica e da formacgéo de
como forma de eliminar distor¢cbes decorrentes da priorizagdo de um
dos dois pdélos.

Fortuna (2015, p. 65) afirma que “dentro do processo pedagdgico, teoria e pratica
precisam dialogar permanentemente, fugindo da ideia tradicional de que o saber esta
somente na teoria, construido distante ou separado da agao/pratica”. Desta forma, a
relacdo teoria e pratica precisam ocorrer simultaneamente para que a aprendizagem
ocorra. Um bom profissional ndo se constitui apenas de conhecimentos tedricos,
embora eles tenham grande relevancia. Mas forma-se na relagcdo entre teoria e
pratica, pois € a partir da acéo e reflexdo que o individuo em formacao sera capaz de
ressignificar os conhecimentos e suas aplicacdes praticas. Neste contexto, de acordo

com Pacheco, Barbosa e Fernandes (2017, p. 339)

a acao-reflexdo-acdo, que constitui a praxis, oportuniza ao docente
ressignificar seus conceitos, teorias, préaticas e saberes. Possibilitando
assim, maior compreensdo do contexto educacional ao qual esta
inserido, permitindo-se explorar novos horizontes que o conduzam a
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outras vis@es de ensino e educacao, construindo-se e transformando-
se cotidianamente.

Portanto, a praxis possui em seu processo niveis de pensamento mais

elevados como a conscientizagdo, a reflexdo e a critica, em um vai-vem dialético,
pratica-teoria-pratica e acao-reflexdo-acao.

2.2.6 O trabalho concreto em sala de aula

Sobre a importancia de se trabalhar o concreto em sala de aula, André e

Mediano (2001, p. 167) afirmam que:

O ensino precisa estar calcado na experiéncia concreta dos alunos,
exigindo também uma atuacdo fundamental do professor, que vai
transformar a massa de conhecimentos existentes numa matéria
preparada, ordenada e simplificada para ser assimilada pelo aluno. Ai
€ que se encontra o cerne do trabalho pedagdgico: no confronto da
prética social do aluno com o conhecimento organizado trazido pelo
professor, o que propicia o desenvolvimento de novas formas de
atuacao sobre a realidade.

Quanto a esse aspecto, Hengemtuhle (2011, p. 230-231, grifos do autor) diz:

A partir do momento em que, na contextualizacdo, o professor
conseguiu identificar varias situa¢cdes nas quais o conteudo esta
inserido, ou adquire significados, no plano de trabalho ele transforma
essas situacdes em obstaculos, em problemas para que o aluno seja
instigado a buscar fundamentos tedricos. Esse € um exercicio que
precisa tornar também o professor investigador: conhecendo a origem
e a historia de seu contetdo, seus olhos buscam e observam no
contexto, em seu cotidiano, em tudo o que ele vé, situacdes sob o viés
da problematizagéo.

O trabalho concreto também pode ser entendido aqui por simulacdes,

experimentos, materiais concretos etc.

2.2.7 O processo investigativo

que

Sobre o0 processo investigativo, Rezende (2002, p. 203, grifo da autora) salienta

[...] a pesquisa qualitativa tem servido de referéncia para as andlises
de fenbmenos menos evidentes, como no caso das relacdes de poder
e das representacbes sociais. O diagnostico escolar tem sido o
embrido de processos avaliativos mais consistentes, na medida em
gue € por meio dele que a cultura da escola é melhor compreendida
[grifo do autor].
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O trabalho investigativo aproxima o racional do real, promovendo a

compreensao mais verdadeira do objeto da pesquisa.
2.2.8 A interdisciplinaridade como fator de manifestacéo da praxis educativa

A interdisciplinaridade permitiu um grande avanco da ideia de integracao
curricular, de se trabalhar com disciplinas, mas permitindo que estas tenham seus
proprios interesses. Segundo o0 documento Inter-transdisciplinaridade e
transversalidade, do Instituto Paulo Freire, na transversalidade e na
transdisciplinaridade, existe a tentativa de superacdo do conceito de disciplina para
dar lugar a intercomunicacdo entre as disciplinas, ao tratar efetivamente de um
tema/objetivo comum (transversal). (INSTITUTO, sd).

Ainda segundo o referido documento (INSTITUTO, sd, p. 4), o conceito de
interdisciplinaridade, como questédo gnosioldgica, surgiu

[...] no final do século passado, pela necessidade de dar uma resposta

a fragmentacao causada por uma epistemologia de cunho positivista.

As ciéncias haviam-se dividido em muitas disciplinas e a

interdisciplinaridade reestabelecia, pelo menos, um dialogo entre elas,
embora ndo resgatasse ainda a unidade e a totalidade do saber.

Verifica-se, atualmente, segundo o texto (INSTITUTO, sd, p. 6), que o conceito
de interdisciplinaridade traz para a educacdo uma forma coletiva, cooperativa e
solidaria de trabalho (em substituicdo aos procedimentos individualistas), que busca
a construcdo de uma escola participativa na formacao do sujeito social; uma forma
que caminha em direcdo a vivéncia de uma realidade global; que visa a articulacao de
saber, conhecimento, vivéncia, escola/comunidade, meio ambiente; que trabalha no
sentido de uma educacéo libertadora; que busca a autonomia intelectual e moral e na
qual o conhecimento passa a ser entendido como consequéncia da interacdo entre o

sujeito e o meio.
2.2.9 Arelagédo entre a teoria e a pratica no processo avaliativo
Uma avaliacédo formativa, segundo Berbel et al. (2001, p. 39),

[...] dever&a basear-se em conteudos relevantes, [...] essenciais, em
gue se identifiguem niveis de atividades que conduzam para a
autonomia, para a competéncia do aprendiz. Nesse caso, a relacdo
entre a teoria e a pratica terd mais espaco para ocorrer e,
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consequentemente, a preparacao para a vida e para a profissdo sera
facilitada.

A avaliacdo é um dos componentes curriculares e, nesse sentido,

[...] todos os componentes curriculares deverdo trabalhar a unidade
teoria-prética sob diferentes configuracées, para que ndo se perca a
visdo de totalidade da pratica pedagdgica e da formacdo como forma
de eliminar distor¢cfes decorrentes da priorizacdo de um dos dois polos
(CANDAU; LELIS apud BERBEL et al. 2003).

Vasconcelos (apud BERBEL et al., 2001) afirma que o ensino ndo deve ser um
provocador de medo devido & sobrecarga de trabalho alienado; e ndo deve ser
também uma forma de exigir memorizacdo mecéanica. O ensino deve ser marcado
pelo “envolvimento, pelo trabalho significativo, ‘pela participagdo interativa
(responsabilidade, compromisso, curiosidade, pesquisa, construgcdo do conteudo)’.
Ser mais exigente significa fazer o aluno pensar mais e pensar muito e ndo desejar

mais contelido”.
3 OBJETIVOS
3.1 Objetivo geral

Buscar a compreensédo da relacdo entre a teoria e a pratica em um curso de

graduacéo estudado.
3.2 Objetivos especificos

— Identificar as situacdes de ocorréncia e o modo de relacéo entre a teoria e a pratica

nos conteudos apresentados.

~

— Analisar as contribuicbes e os limites em relacdo a questdo teoria-pratica nas

disciplinas do curso.

— Propor agfes para o enriquecimento da relagcéo entre a teoria e a pratica no curso,

gue contribuam para uma aprendizagem significativa.
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4 METODOLOGIA
4.1 Abordagem metodoldgica

O trabalho encontra-se estruturado como pesquisa qualitativa, a qual, segundo
Minayo (2002, p. 21-22),

[...] preocupa-se, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que

nao pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de

significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que

corresponde a um espaco mais profundo das relagbes, dos processos

e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao
de variaveis.

Estudo de caso etnografico € uma denominacgéo abrangente para designar uma
diversidade de pesquisas que coletam e registram dados de um caso particular ou de
varios casos, a fim de organizar um relatorio ordenado e critico sobre uma experiéncia,
ou avalia-la analiticamente, objetivando tomar decisfes a seu respeito, ou propor uma
acao transformadora (ALVES-MAZZOTI; GEWANDSZNAJDER, 1999, p. 102).

4.2 Cenario e participantes da pesquisa

Foram pesquisados 29 alunos do 3° e do 4° semestres de um curso superior
do CEUB, do turno da noite.

4.3 Instrumento para a coleta de dados

O instrumento utilizado para a obtencdo dos dados foi um questionario
semiestruturado, aplicado aos alunos (APENDICE A).

4.4 Categorias selecionadas

As categorias selecionadas para a organizacdo, a analise e a discussédo dos

dados recolhidos pelo questionario foram:

a) relacdo da disciplina com as condi¢des socioecondémicas, politicas e culturais

da sociedade;
b) aplicacdo dos conteldos a realidade cotidiana dos alunos;

c) atualizacdo do material e da bibliografia;
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d) técnicas e recursos utilizados;
e) atitude investigativa; e
f) instrumentos de avaliacao utilizados.

A analise e a discussdo dos dados de cada categoria, relacionadas aos
objetivos da pesquisa e ao referencial teérico utilizado, constituiram nos resultados da

pesquisa.
5 RESULTADOS DA PESQUISA

Dos 29 alunos pesquisados, 26 séo do sexo feminino, 20 encontravam-se na
faixa etaria de 21 a 30 anos, 18 eram solteiros, 18 ndo tinham filhos, 19 de religido
catélica e 17 trabalhavam. Entre os alunos, 14 sdo brasilienses. Quanto a procedéncia
escolar, 19 concluiram o ensino fundamental e 14 o ensino médio em escolas

publicas.

As leituras prediletas dos alunos eram livros e revistas, e o lazer preferido,
citado por 9 alunos, era assistir a filmes. Onze alunos responderam que participavam
de algum tipo de grupo fora da escola, como grupos religiosos, politicos e de

voluntariado.

Aproximadamente 76% dos alunos disseram acreditar que, de alguma forma,
existia relacdo entre a teoria e as condi¢cées socioecondmicas, politicas e culturais da
sociedade. Os argumentos utilizados por eles foram: aproveitamento de fatos
ocorridos no Brasil e no mundo, pesquisa de campo, artigos de jornais e revistas,
filmes, situacdes hipotéticas, e ligacado do conteido com a realidade do ensino. Nesse
sentido, Candau e Lelis (2003) afirmam que a visdo sobre a unidade da relacao entre
teoria e pratica baseia-se em quatro premissas: 1) a teoria depende da pratica; 2) a
teoria tem como finalidade a pratica; 3) o primado da pratica implica a pratica em um
grau de conhecimento transformador da realidade e das exigéncias a que busca
responder; e 4) a prética se afirma como atividade subjetiva (consciéncia) e objetiva

(material e comprovada).

Dos 29 alunos participantes, 21 perceberam que a relagcéao entre os contetdos

e a realidade do DF ocorre em algum momento do curso. Os fatores apresentados
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para essa relacdo foram: trabalho de campo, visitas, experiéncia dos colegas,
projetos, exemplos sobre a realidade do DF e comparacdo com outras localidades.
Constatou-se, portanto, unanimidade quanto a esse aspecto, muito importante para o
processo educativo, o que confirma o que Candau e Lelis (2003, p. 69) dizem, quando
chamam a atengao para o fato de que um fazer pedagdgico indissociavel inclui o “o
gue ensinar”’ e 0 “como ensinar”, 0 pensar € o agir e a articulagao do “para quem” com

o “para qué” nos conteudos tedricos e instrumentais, o que possibilitara ao educador

uma praxis criadora. Também, Freire (2010, p. 13), reforca dizendo que a praxis

possibilita novos rumos de compreensao no universo humano e,
consequentemente, no da educacgdo. Entender a agdo enquanto
praxis € possibilitar ao ser humano o reconhecimento de um campo
aberto de saber. Aberto, porque o conhecimento é construido a
medida que um sujeito cognoscente se aproxima de um objeto
unicamente com o intuito de apreendé-lo. A aproximacao entre sujeito
e objeto é consequéncia de um gesto aparentemente antagénico,
porém, necessario: o distanciamento.

Todos os alunos concordaram que os materiais e a bibliografia utilizados pelos
professores encontram-se atualizados de alguma forma. As explicacdes apresentadas
para a ndo-atualizacdo completa dos materiais e da bibliografia foram: rapidez com
que sdo processadas as informagdes, mapas desatualizados, livros de semestres
anteriores, bibliografia insuficiente e utilizacdo de autores estrangeiros.

Em relacdo ao trabalho de forma concreta e ao incentivo a aplicacdo dos
conteudos em classe e extraclasse como fatores que promovem a relacdo entre a
teoria e a pratica, 28 alunos afirmaram que a relacdo ocorre eventualmente, e 26
afirmaram que, de algum modo, a utilizacdo de técnicas e de recursos também
favorece essa relagdo. As evidéncias, nesse sentido, foram: recursos didaticos e
audiovisuais, seminarios, observacoes, jogos, simulacdo de aulas, dindmicas, visitas,
aulas praticas, exemplos, projetos, oficinas, pesquisa de campo, filmes, computador

e aulas dialogadas. Sobre esse aspecto, André e Mediano (2001, p. 167) dizem que:

O ensino precisa estar calcado na experiéncia concreta dos alunos,
exigindo também uma atuacdo fundamental do professor, que vai
transformar a massa de conhecimentos existentes numa matéria
preparada, ordenada e simplificada para ser assimilada pelo aluno. Ai
€ gque se encontra o cerne do trabalho pedagdgico: no confronto da
pratica social do aluno com o conhecimento organizado trazido pelo
professor, o que propicia o desenvolvimento de novas formas de
atuacao sobre a realidade.
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Quanto ao incentivo a atitude investigativa, 26 alunos afirmaram que existe
esse incentivo em algum momento do curso. A evidéncia sobre esse aspecto foi
percebida mediante: utilizacdo de situacOes-problema, questionamentos, textos
diversificados, observagdo da prética, projetos, pesquisa, relatorios de observacao e
seminarios. Sobre a importancia do processo de investigacdo na escola, Rezende

(2002, p. 203), nesse sentido, afirma que

[...] a pesquisa qualitativa tem servido de referéncia para as analises
de fenbmenos menos evidentes, como no caso das relacdes de poder
e das representacbes sociais. O diagnostico escolar tem sido o
embrido de processos avaliativos mais consistentes, na medida em
gue € por meio dele que a cultura da escola é melhor compreendida
[grifo do autor].

Vinte e trés alunos identificaram que a avaliagdo utilizada pelo professor
demonstra, de alguma maneira, a relacdo entre a teoria e a pratica, o que é
evidenciado por meio da afericdo das habilidades intelectuais, das atividades praticas,
dos estudos de caso, das situacBes-problema, da avaliagdo continua, da utilizacao de
exemplos e da ligacdo do conteddo a pratica. Mas muitos alunos salientaram que,
muitas vezes, a avaliacdo utilizada caracteriza-se pelo “tradicionalismo”, ocorrendo

énfase na teoria. Uma avaliacdo formativa, segundo Berbel et al. (2001, p. 39),

[...] deverd basear-se em conteudos relevantes, [...] essenciais, em
gue se identifiguem niveis de atividades que conduzam para a
autonomia, para a competéncia do aprendiz. Nesse caso, a relacao
entre a teoria e a pratica terd& mais espaco para ocorrer,
consequentemente, a preparacdo para a vida e para a profissdo sera
facilitada.

Portanto, elaborar um instrumento de avaliacdo da aprendizagem exige,

reflexdo, conhecimentos e muitos cuidados.
6 CONCLUSOES/RECOMENDAGCOES

O grupo de pesquisa considerou que definir a abrangéncia da relacdo entre a
teoria e a pratica e a forma em que ela se evidencia constituiu-se uma tarefa dificil,

mesmo tendo uma linha tedrica como apoio.

Os alunos dos semestres analisados demonstraram “saber” responder as
guestdes sobre a forma em que € evidenciada a relacdo entre a teoria e a pratica.

Diferentemente da equipe de pesquisa (que ficou preocupada se os estudantes
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entenderam as questdes), os alunos, em sua maioria, responderam sem hesitacéo as

questdes propostas.

Pretende-se, em etapas futuras, a realiza¢do de analise documental nos planos
de ensino, nos instrumentos de avaliacdo utilizados pelo professor e em outros
materiais produzidos ou usados por ele, a fim de que haja uma comparacdo com 0s

dados dos alunos e, também, maior contribuicdo da pesquisa para o estudo do tema.
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E POSSIVEL PERCEBER A RELACAO ENTRE A TEORIAE A
PRATICA NOS PLANOS DE ENSINO DOS PROFESSORES NO
CURSO SUPERIOR?

RESUMO

O objetivo dessa pesquisa foi buscar a compreenséo nos planos de ensino da
relacdo entre a teoria e a pratica de um curso de graduacdo do CEUB, verificando a
ocorréncia e a que ponto a relacdo entre a teoria e a pratica é apresentada nos
referidos planos. Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso
etnogréfico. O instrumento utilizado foi um roteiro de andlise documental e os
participantes foram nove planos de ensino de professores atuantes nos 3° e 4°
semestres, 0 que equivale a todo o universo da pesquisa. A relacéo entre a teoria e a
pratica foi observada nas seguintes categorias: atualiza¢éo do plano de ensino e das
referéncias bibliograficas; ementa da disciplina; objetivos gerais e especificos;
conteudos programaticos; procedimentos metodolégicos; e avaliacdo da
aprendizagem. Os principais resultados foram que, dos nove planos de ensino
analisados, sete encontram-se atualizados, com livros editados até um ou dois anos
antes da coleta do material para analise. Somente um professor indicou artigos de
revistas e de internet e um outro relacionou uma dissertacdo de mestrado, que é de
sua propria autoria. Nas ementas apresentadas, as situacdes que aparecem mais de
trés vezes, dizem respeito a ligagdo da disciplina ao contexto escolar; producdo e
execucdo de projetos; importancia social da disciplina; ligagdo a sociedade e
contextualizacdo; e aplicacdo de conhecimentos. Dentre os objetivos gerais e
especificos apresentados e que aliam a teoria a pratica, foram encontrados o0s
seguintes: a andlise critica e reflexiva foi demonstrada pela maioria dos professores,
seguida pela contextualizacdo a realidade do DF, aplicagdo dos conhecimentos,
articulacdo entre a teoria e a prética, interdisciplinaridade e contextualizacdo social.
Quanto aos conteudos das disciplinas, dois professores ndo os apresentaram e todos
os demais destacaram que a relacionam a teoria a pratica através da ligagdo com o
contexto escolar, seguido pela relagéo a sociedade e aplicacdo ao conhecimento. Em
relacdo aos procedimentos metodolégicos utilizados, sete professores o0s
apresentaram e com uma gama bastante extensa e variada; identificou-se nos planos
de ensino: reflexdes criticas, problematizacdo e analise de textos e livros. No que se
refere a avaliacdo, oito professores descreveram que utilizam a avaliacéo processual;
alguns afirmaram que esta € reflexiva, e € realizada por meio de numerosos
procedimentos. As técnicas evidenciadas para a avaliacdo da aprendizagem, foram:
discussdo, reflexdo e debates; participacdo em sala de aula; seminarios; sinteses de
leituras; e trabalho em grupo. Pode-se concluir que os planos de ensino apresentados
encontram-se, em sua maioria, atualizados; com relacdo aos procedimentos
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metodoldgicos e avaliacdo da aprendizagem, existe uma variedade de recursos que
pode facilitar a relacdo pesquisada; as ementas, 0s objetivos, os conteudos e a
metodologia ndo estao claramente delimitados. Por ultimo, ressalta-se que, conhecer
sobre a relacdo entre a teoria e a pratica, propicia ao professor a realizacdo de um
trabalho docente de qualidade e o possibilita a reflexdo, a contextualizacdo e a
transformacao para a melhoria do processo ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Prética Pedagogica. Relacdo entre a Teoria e a Pratica. Ensino
Superior.

1 INTRODUCAO

O curso superior, implicito ou explicitamente, deve propiciar a relacdo entre os

conhecimentos cientificos oferecidos em suas disciplinas e a pratica.

Entretanto, a forma como essa relacéo esta se dando no curso, o quantum e a
pertinéncia dessa relacao, ou se essa relacéo esta sendo efetivada, ainda ndo haviam
sido investigados, principalmente por se tratar de um curso que vem sofrendo

alteracdes curriculares ao longo de sua existéncia.

Este trabalho se prop0s a verificar, a estudar e a propor a¢des dentro do curso,

a fim de que ele cumpra seu papel pedagdgico.

A relacdo entre a teoria e a pratica sempre foi uma das grandes orientacdes da
instituicdo, cenario desta pesquisa. Assim € que, em sua Proposta Pedagdgica -
Referencial norteador da formacgao de profissionais (CEUB, 2019, p. 32), quando se
aborda sobre programas, cursos e projetos de formacao profissional, coloca como
caracteristicas a serem desenvolvidas no aluno, “a vivéncia de valores éticos e
profissionais, o enfrentamento de situacfes reais que possibilitam a relacdo entre
teoria e pratica, o desenvolvimento de pesquisas e 0 conhecimento e a avaliacdo do

mundo do trabalho”.

O problema central desta pesquisa, portanto, foi verificar a ocorréncia da
relacdo entre a teoria e a pratica e até que ponto ela esta sendo trabalhada ao longo

do curriculo do Curso Superior.
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2 OBJETIVOS
2.1 Objetivo geral

O objetivo dessa pesquisa foi buscar a compreenséo nos planos de ensino da
relacdo entre a teoria e a pratica no Curso Superior, verificando a ocorréncia e a que

ponto a relacdo entre a teoria e a pratica € apresentada nos referidos planos.
2.2 Objetivos especificos

— Identificar as situacdes de ocorréncia e o0 modo de relacdo entre a teoria e a prética
nos conteudos apresentados;

— Analisar as contribuicdes e os limites em relacéo a questéo teoria-pratica nos planos

de ensino das disciplinas;

— Propor agbes para o enriguecimento da relagéo entre a teoria e a pratica no curso,

gue contribuam para uma aprendizagem significativa.
3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Um dos grandes autores a estudar a relacdo entre a teoria e a pratica foi
Vasquez (2011, p. 3-6), que propds, para a superacao dessa dicotomia, o conceito de
praxis, atribuindo a este um sentido transformador, revolucionério, criador, humano e
ajustado a objetivos. O autor define praxis como “a atividade material do homem que
transforma o mundo natural e social para fazer dele um mundo humano”. E afirma que
a praxis “marca as condicdes que tornam possivel a passagem da teoria a pratica e
assegura a intima unidade entre uma e outra”. A praxis utiliza-se da consciéncia

reflexiva para unir consciéncia, pensamento e agdo, em um sentido social e historico.

Para Vazquez (2011, p. 204), uma das formas de superacdo da dicotomia entre
ateoria e a pratica é o concreto pensado. Ele afirma que o “método que permite elevar-
se do abstrato ao concreto nada mais € do que o modo como 0 pensamento se
apropria do concreto sob a forma do concreto pensado. Mas nédo é de modo algum o
proprio concreto”. Assim, mesmo se constituindo uma relacdo de unidade e
indissociabilidade, de dependéncia entre uma e outra, com limites relativos, a teoria e

a pratica séo, entretanto, autbnomas, tendo entre si uma relacéo de oposicéao.
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A relacdo entre a teoria e a pratica pode ser abordada segundo uma visao
dicotdmica ou uma visao unitaria segundo Candau e Lelis (2003, p. 56-65), conforme

descrigédo a sequir.

Na visdo dicotdmica a énfase é posta na total autonomia de uma em relacéo a
outra, pois se trata de afirmar a separacéo entre teoria e pratica, sendo que a teoria e
a pratica sao dissociaveis e afirmam que aos “tedricos” compete pensar, elaborar,
refletir, planejar, e aos “praticos”, executar, agir e fazer. Dessa forma, cada uma
guarda sua especificidade mantendo-se separadas. Segundo as autoras, esse € 0

esquema da visdo dissociativa.

Na visdo dicotdmica, ha ainda a visdo associativa, na qual a teoria e a pratica
sdo consideradas pélos justapostos, separados, mas ndo opostos, sendo a pratica a
aplicacédo da teoria, com o primado desta Ultima sobre aquela.

A visdo unitaria tem como caracteristicas a unido e a vinculacéo entre a teoria
e a pratica em uma relacdo, simultanea e reciproca, de autonomia e dependéncia.
Nessa perspectiva, a relacao entre a teoria e a pratica é de indissociabilidade, mas
nao de identidade, tendo cada uma delas sua prépria identidade. Segundo Candau e

Lelis (2003, p. 63), nesta perspectiva,

A teoria ndo mais comanda a pratica, ndo mais a orienta no sentido de
torna-la dependente das idéias, como também ndo se dissolve na
pratica, anulando a si mesma. A pratica, por seu lado, ndo significa
mais a aplicacdo da teoria ou uma atividade dada ou imutavel.

Essa visdo, segundo as autoras, baseia-se em quatro premissas: 1) a teoria
depende da pratica; 2) a teoria tem como finalidade a prética; 3) o primado da prética
implica a pratica em um grau de conhecimento transformador da realidade e das
exigéncias que busca responder; 4) a pratica afirma-se como atividade subjetiva

(consciéncia) e objetiva (material e comprovada).

A teoria e a préatica possuem uma relacdo indissociavel que, quando revestida
de reflexdo-acao-transformacéo, constitui-se praxis. Nesse sentido, a praxis pode ser
concebida como uma atividade humana sensivel e ndo apenas como um objeto ou

intuicéo:
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A compreensdo do conhecimento como um processo subjetivo-
objetivo, trazendo o significado de que ndo sO o objeto atua sobre o
sujeito, mas igualmente de que o sujeito, também determinado
socialmente, atua sobre o objeto em termos tedrico-praticos. Marx
introduz a problematica da praxis no processo de producdo do
conhecimento (NORONHA, apud CASTANHO; CASTANHO, 2000, p.
247).

A relacéo entre a teoria e a pratica na formacao do profissional, em uma visao
unitéria, segundo Favero (apud CANDAU; LELIS, 2003, p. 60), deve estar presente

no professor,

[...] num comprometer-se profundo, como construtor, organizador e
pensador permanente do trabalho educativo que o educador se educa.
Em particular, a partir de sua prética, cabe-lhe construir uma teoria, a
gual, coincidindo e identificando-se com elementos decisivos da
propria prética, acelera o processo em ato, tornando a préatica mais
homogénea e coerente em todos 0s seus elementos.

Candau e Lelis (2003, p. 69) chamam a atencédo para o fato de que um fazer
pedagdgico indissociavel inclui o0 “o que ensinar” e o “como ensinar”, o pensar € o agir,
e deve fazer a articulagdo do “para quem” com o “para qué” nos conteudos tedricos e
instrumentais, o que possibilitard ao educador uma praxis criadora. Sobre esse

aspecto, as autoras enfatizam:

Nesse sentido, todos os componentes curriculares devem trabalhar a
unidade teoria-pratica sob diferentes configuragfes, para que néo se
perca a visao de totalidade da pratica pedagdgica e da formag¢do como
forma de eliminar distor¢cbes decorrentes da priorizagdo de um dos
dois polos.

No Guia de Estudo do Projeto Professor Nota 10, na segéo “Pesquisa e Pratica
Pedagdgica I’ (REZENDE, 2002, p. 165), Ié-se que um de seus objetivos € promover
a articulacdo entre a teoria e a préatica pedagdgica mediante a pesquisa educacional
e fornecer pistas sobre as relacdes existentes entre a acao pedagogica e a pesquisa
educacional. Além disso, sdo apontados alguns equivocos no curriculo, causados pela
reproducao, pela divisdo técnica do trabalho e pela ideia de que cada pessoa teria um
lugar para ocupar, uns pensando e outros executando (paradigma do consenso),

tendo como consequéncia o seguinte:

—impede que a teoria que se faz sobre a pratica seja fragil, na medida
em que pouco se articulam;
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— reproduz uma estrutura compartimentada dos saberes, como
gavetas de conhecimentos, hierarquicamente distribuidas, com
espaco e tempo delimitados e pulverizados;

— dificulta que os alunos recuperem e relacionem conhecimentos, no
momento em que precisam interpretar cientificamente a realidade, que
somente se destaca ao término do curso (REZENDE, 2002, p. 168).

Segundo Moreira (1992, p. 54), a relacdo entre a teoria e a pratica € uma das

manifestacbes da aprendizagem significativa, que é:

[...] um processo através do qual uma nova informacao relaciona-se
com um aspecto relevante da estrutura de conhecimento do individuo.
Ou seja, este processo envolve a interacdo da nova informacao com
uma estrutura de conhecimento especifica, a qual Ausubel define
como conceitos subsuncgdes, ou simplesmente subsuncgores, existente
na estrutura cognitiva do individuo. A aprendizagem significativa
ocorre quando a nova informacao ancora-se em conceitos relevantes
preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz.

A teoria de Ausubel, segundo Oliveira e Chadwick (1982, p. 15), preocupa-se
primordialmente com a aprendizagem de matérias escolares no que se refere a
aquisicao e a retencao desses conhecimentos de maneira “significativa” (em oposicao
a matéria sem sentido, decorada ou aprendida mecanicamente) e a “possibilidade de
um conteudo tornar-se ‘com sentido’ [dependendo] de ele ser incorporado ao conjunto
de conhecimentos de um individuo de maneira substantiva, isto é, relacionados a

conhecimentos previamente existentes na ‘estrutura mental’ do sujeito”.

A relacéo entre a teoria e a pratica pode ser deduzida, em Vygotsky, através
do trabalho coletivo, conforme citagédo a seguir: “as conquistas individuais resultam de
um processo compartilhado” (apud REGO, 2001, p. 60). Isso significa que se
necessita do outro para a constru¢ao da subjetividade e da consciéncia. S&o as outras
pessoas que constituem os seus pares, que os fazem pensar, refletir e também negar
e apresentar outras formas de ver e fazer as coisas, quebrar hipéteses, criar conflitos
e serem acolhidos nas davidas e nas indecisfes. Isso significa que se aprende ao

ensinar e ensina-se ao aprender.

As historias de vida de cada pessoa juntamente com as experiéncias
vivenciadas pelo conjunto de pessoas estardo implicitas no trabalho coletivo. Nesse

sentido, Vygotsky afirma que:
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as origens das atividades psicolégicas mais sofisticadas devem ser
procuradas nas relagfes sociais do individuo com 0 meio externo. o
ser humano ndo s6 é um produto de seu contexto social, mas também
um agente ativo na criacdo desse contexto (REGO, 2001, p. 49).

Sobre a importancia de se trabalhar o concreto em sala de aula, como forma
de conceber a relacéo entre a teoria e a pratica André e Mediano (2001, p. 167),

afirmam que:

O ensino precisa estar calcado na experiéncia concreta dos alunos,
exigindo também uma atuacdo fundamental do professor, que vai
transformar a massa de conhecimentos existentes numa matéria
preparada, ordenada e simplificada para ser assimilada pelo aluno. Ai
€ que se encontra o cerne do trabalho pedagdgico: no confronto da
prética social do aluno com o conhecimento organizado trazido pelo
professor, o que propicia o desenvolvimento de novas formas de
atuacao sobre a realidade.

Quanto a esse aspecto, Hengemiihle (2011, p. 230-231) diz:

A partir do momento em que, na contextualizagdo, o professor
conseguiu identificar varias situagbes nas quais o conteudo esta
inserido, ou adquire significados, no plano de trabalho ele transforma
essas situacdes em obstaculos, em problemas para que o aluno seja
instigado a buscar fundamentos teéricos. Esse € um exercicio que
precisa tornar também o professor investigador: conhecendo a origem
e a historia de seu contetdo, seus olhos buscam e observam no
contexto, em seu cotidiano, em tudo o que ele vé, situacdes sob o viés

da problematizagéo.

A relacdo entre a teoria e a pratica pode ser observada também através do
processo investigativo, conforme pode ser evidenciado em Rezende (2002, p. 203,

grifo do autor) quando salienta que:

[...] a pesquisa qualitativa tem servido de referéncia para as analises
de fenbmenos menos evidentes, como no caso das relagdes de poder
e das representagfes sociais. O diagnostico escolar tem sido o
embrido de processos avaliativos mais consistentes, na medida em
gue é por meio dele que a cultura da escola é melhor compreendida.

A interdisciplinaridade também permitiu um grande avanco da ideia de
integragcdo curricular, de se trabalhar com disciplinas, mas permitindo que estas
tenham seus proprios interesses. Segundo o documento Inter-Transdisciplinaridade e
Transversalidade, do Instituto Paulo Freire, na transversalidade e na
transdisciplinaridade, existe a tentativa de superacdo do conceito de disciplina para
dar lugar a intercomunicacdo entre as disciplinas, ao tratar efetivamente de um
tema/objetivo comum (transversal). (INSTITUTO, sd).
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Ainda segundo o referido documento (INSTITUTO, sd, p. 4), o conceito de

interdisciplinaridade, como questédo gnosioldgica, surgiu:

[...] no final do século passado, pela necessidade de dar uma resposta
a fragmentacao causada por uma epistemologia de cunho positivista.
As ciéncias haviam-se dividido em muitas disciplinas e a
interdisciplinaridade reestabelecia, pelo menos, um dialogo entre elas,
embora ndo resgatasse ainda a unidade e a totalidade do saber.

Verifica-se, atualmente, segundo o texto (INSTITUTO, sd, p. 6), que o conceito
de interdisciplinaridade traz para a educacdo uma forma coletiva, cooperativa e
solidaria de trabalho (em substituicdo aos procedimentos individualistas), que busca
a construcdo de uma escola participativa na formacao do sujeito social; uma forma
que caminha em direcdo a vivéncia de uma realidade global; que visa a articulacao de
saber, conhecimento, vivéncia, escola/comunidade, meio-ambiente; que trabalha no
sentido de uma educacéo libertadora; que busca a autonomia intelectual e moral e na
qgual o conhecimento passa a ser entendido como consequéncia da interacédo entre o

sujeito e o meio.
Uma avaliagao formativa, segundo Berbel et al. (2001, p. 39),

[...] devera basear-se em conteudos relevantes, [...] essenciais, em
gue se identifiguem niveis de atividades que conduzam para a
autonomia, para a competéncia do aprendiz. Nesse caso, a relacdo
entre a teoria e a pratica terd& mais espago para ocorrer e,
consequentemente, a preparacao para a vida e para a profissao sera
facilitada.

A avaliacdo é um dos componentes curriculares que pode evidenciar a relagédo

entre a teoria e a pratica. Nesse sentido,

[...] todos os componentes curriculares deverédo trabalhar a unidade
teoria-pratica sob diferentes configuracées, para que nao se perca a
visdo de totalidade da pratica pedagodgica e da formacdo como forma
de eliminar distor¢Ges decorrentes da priorizacéo de um dos dois pélos
(CANDAU; LELIS apud BERBEL et al. 2003).

Vasconcelos (apud Berbel et al., 2001) afirma que o ensino ndo deve ser um
provocador de medo devido a sobrecarga de trabalho alienado; e ndo deve ser
também uma forma de exigir memorizagdo mecanica. O ensino deve ser marcado

pelo “envolvimento, pelo trabalho significativo, ‘pela participacdo interativa
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(responsabilidade, compromisso, curiosidade, pesquisa, construgdo do conteudo)’.
Ser mais exigente significa fazer o aluno pensar mais e pensar muito e ndo desejar

mais contetido”.

Portanto, este trabalho € uma tentativa de colaborar com a pratica docente que
privilegia a eficacia do processo ensino-aprendizagem, contribuindo, assim, para a

superacao do fracasso escolar.
4 METODOLOGIA
4.1 Abordagem metodologica

Tratou-se de uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso etnografico.
Estudo de caso etnografico € uma denominacdo abrangente para designar uma
diversidade de pesquisas que coletam e registram dados de um caso particular ou de
varios casos, a fim de organizar um relatorio ordenado e critico sobre uma experiéncia,
ou avalia-la analiticamente, objetivando tomar decisdes a seu respeito, ou propor uma
acao transformadora (ALVES-MAZZOTI; GEWANDSZNAJDER, 1999, p. 102).

4.2 Instrumento para a coleta de dados

O instrumento utilizado foi um roteiro de analise documental para analise de
nove planos de ensino de professores atuantes nos 3° e 4° semestres, 0 que equivale

a todo o universo da pesquisa (APENDICE B).

4.3 Categorias selecionadas
A relacéo entre a teoria e a pratica foi observada nas seguintes categorias:
(a) atualizacao do plano de ensino e das referéncias bibliograficas;
(b) ementa da disciplina;
(c) objetivos gerais e especificos;
(d) conteudos programaticos;

(e) procedimentos metodoldgicos;
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(f) e avaliacao da aprendizagem

A andlise e a discussdo dos dados de cada categoria, relacionadas aos
objetivos do trabalho e ao referencial tedrico constituiram-se nos resultados da

pesquisa.
5 RESULTADOS DA PESQUISA

Os principais resultados foram que, dos nove planos de ensino analisados, sete
encontravam-se atualizados, com livros editados até um ou dois anos antes da coleta
do material para analise. Somente um plano de ensino indicou artigos de revistas e
de internet e outro relatou uma dissertacdo de mestrado, que é da autoria do

responsavel pela disciplina.

Nas ementas apresentadas, as situacdes que aparecem mais de trés vezes,
dizem respeito a ligacdo da disciplina ao contexto escolar; producédo e execucao de
projetos; importancia social da disciplina; ligacdo a sociedade e contextualizacdo; e

aplicacao de conhecimentos.

Dentre os objetivos gerais e especificos apresentados e que aliam a teoria a
pratica, foram os seguintes: a analise critica e reflexiva foi demonstrada pela maioria
dos planos de ensino dos professores, seguida pela contextualizacdo a realidade do
DF, aplicacdo dos conhecimentos, articulacdo entre a teoria e a pratica,
interdisciplinaridade e contextualizacdo social. A pratica é a razdo de ser da teoria, de
modo que a teoria s se constituiu e se desenvolveu a partir de uma prética, que lhe
fornece, ao mesmo tempo, o fundamento, a finalidade e o critério de verdade
(BERBEL, 2013, p. 5).

Quanto aos conteudos das disciplinas, dois planos ndo os apresentaram e
todos os demais destacaram que a relacionam a teoria a pratica atraves da ligacao
com o0 contexto escolar, seguido pela relacdo a sociedade e aplicagdo ao

conhecimento.

Em relacdo aos procedimentos metodoldgicos utilizados, sete planos os

apresentaram e com uma gama bastante extensa e variada; dentre os apresentados
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mais de trés vezes e considerados que relacionam a teoria com a pratica, identificou-

se o0s seguintes: reflexdes criticas e problematizacdo e analise de textos e livros.

No que se refere a avaliacao, oito planos descreveram que utilizam a avaliagéo
processual; alguns apresentaram que esta € reflexiva, e é realizada por meio de
numerosos procedimentos. As técnicas evidenciadas mais de quatro vezes, para a
avaliacdo da aprendizagem, foram: discusséo, reflexdo e debates; participacdo em

sala de aula; seminérios; sinteses de leituras; e trabalho em grupo.
6 CONCLUSOES/RECOMENDACOES

O grupo de pesquisa considerou que definir a abrangéncia da relacdo entre a
teoria e a pratica e a forma em que ela se evidencia constituiu-se uma tarefa dificil,

mesmo tendo uma linha tedrica como apoio.

Pode-se concluir que os planos de ensino apresentados encontravam-se, em
sua maioria, atualizados; com relacdo aos procedimentos metodoldgicos e avaliacao
da aprendizagem, existia uma variedade de recursos que poderiam facilitar a relacéo
pesquisada; as ementas, 0s objetivos, os conteldos e a metodologia ndo estavam
claramente delimitados. Enfim, ressalta-se que, nos planos de ensino dos professores,
estava presente a relacdo entre a teoria e a pratica. Nesse sentido, conhecer sobre a
relacdo entre a teoria e a pratica propicia ao professor a realizacdo de um trabalho
docente de qualidade e possibilita a reflexdo, a contextualizacdo e a transformacgéao

do processo ensino-aprendizagem.

Pretende-se, em etapas futuras, a realizagdo de andlise documental nos
instrumentos de avaliagéo utilizados pelo professor e em outros materiais produzidos
ou usados por ele, a fim de que haja uma comparagcdo com os dados dos alunos e
dos planos de ensino, para que possa haver uma maior contribuicdo da pesquisa ao

tema estudado.
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A PRESENCA DA PRAXIS NOS MATERIAIS PEDAGOGICOS DOS
PROFESSORES

RESUMO

A préatica docente aliada a teoria e a pratica é condicéo indispensavel para que
haja aprendizagem significativa, contextualizada e critica. Neste sentido, este trabalho
teve como obijetivo verificar a relacao entre a teoria e a pratica presente nos materiais
pedagogicos dos professores, do curso em questdo. O cenario escolhido para o
trabalho foi uma instituicdo de ensino superior da rede privada de ensino, situada em
Brasilia, Distrito Federal. Foram analisados os materiais apresentados e utilizados por
nove professores, dos terceiro e quarto semestres do curso. Verificou-se nos materiais
a presenca da relacdo entre a teoria e a pratica, nos seguintes aspectos: ligacdo da
disciplina aos aspectos socioecondmicos, politicos culturais da sociedade; relagéo ao
contexto educacional e a realidade cotidiana do aluno; a prética investigativa e ao
trabalho coletivo; o incentivo ao aluno quanto a analise, reflexdo, critica,
transformacao e criatividade, apareceram permeadas pelos exercicios e atividades,
propostos por oito professores; e seis professores apresentaram os referenciais
tedricos atualizados, com textos de revistas atuais, capitulos de livros recentes que
trata da educacdo contemporanea. Como consideracao final percebeu-se que existe
a presenca da relacdo entre a teoria e a pratica nos materiais pedag0gicos no curso
da instituicdo de ensino pesquisada, mas que essa relacdo necessita ser aprimorado
em alguns aspectos como na contextualizagdo a realidade do Distrito Federal, o
incentivo ao trabalho coletivo e a atitude investigativa, e a atualizacdo dos materiais
pedagdgicos. E importante salientar, também, que existem caracteristicas na
articulacdo entre a teoria e a pratica, de uma verdadeira praxis no sentido de
transformacao e preocupacéao social.

Palavras-chave: Relagdo teoria-pratica. Praxis. Pratica docente. Materiais
pedagogicos.

1 INTRODUCAO

O curso superior, implicito ou explicitamente, deveria propiciar em sala de aula
a relacao dos conhecimentos cientificos oferecidos em suas disciplinas a pratica.
Entretanto, se essa relacdo estava sendo efetivada, a forma como estava ocorrendo
no curso, a profundidade e a pertinéncia dessa relacdo ainda ndo tinham sido
investigados, principalmente por ser um curso que vem sofrendo alteragdes

curriculares ao longo de sua existéncia.



42

Este trabalho objetivou verificar, estudar e propor a¢des dentro do curso, com
vistas a melhoria do processo pedagogico e do futuro profissional que atuarad na

sociedade.

O problema central desta pesquisa foi verificar a ocorréncia da relagao entre a
teoria e a pratica e como estava sendo trabalhada ao longo do curriculo do curso
estudado, propondo acbes que pudessem contribuir para o seu desenvolvimento.
Nesse sentido, buscou-se responder aos seguintes questionamentos: Ha relacao
entre a teoria e a pratica no curso superior? O que se entende por vinculacao da teoria
a pratica? Caso esta relacéo esteja ocorrendo, existe em todas as disciplinas? Como
essa relacdo pode ser evidenciada nos materiais pedagoégicos utilizados pelos

professores?

O objetivo geral foi compreender e analisar a relacao entre a teoria e a pratica
nos materiais pedagogicos utilizados pelos professores. Os objetivos especificos
foram: levantar as situacdes de ocorréncia, bem como a forma em que se apresenta
a relacao entre a teoria e a pratica no curso; verificar as limitacdes para essa relacao;
propor acbes para o enriquecimento da relacdo entre a teoria e a pratica, visando

maior aprendizagem contextualizada.
2 CONCEITUANDO A RELACAO TEORIA E PRATICA

Teoria e a pratica sao palavras oriundas do grego. Teoria significava “a viagem
de uma missao festiva aos lugares de sacrificio” (GORGEN, apud CANDAU; LELIS,
2003, p. 58), o que levou ao sentido de observar, contemplar, refletir, especular,
meditar e estudar. O termo pratica, segundo Candau e Lelis (2003), derivou das
palavras praxis, praxeos que significa agir como uma agéao inter-humana consciente,

compreendendo a acéo produtiva e a atividade comercial.

Para Vazquez (1977, p. 204), uma das formas de superacao da dicotomia entre
a teoria e a pratica é o concreto pensado. Ele afirma que o “método que permite elevar-
se do abstrato ao concreto nada mais € do que o modo como 0 pensamento se
apropria do concreto sob a forma do concreto pensado. Mas ndo é de modo algum o
proprio concreto”. Assim, mesmo constituindo-se uma relagdo de unidade e
indissociabilidade, de dependéncia entre uma e outra, com limites relativos, a teoria e

a pratica sdo autbnomas, tendo entre si uma relacéo de oposicéo.
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Atualmente, existem diferentes sentidos atribuidos as palavras teoria e pratica,
uns confrontando e outros estabelecendo uma relacédo de unidade entre os termos.
Portanto, ambos os termos podem ser encontrados tanto na visdo de dicotomia como
na visdo de unidade, conforme afirmam Candau e Lelis (2003, p. 60-65). Dessa forma,
teoria e pratica guardam sua especificidade, mantendo-se separadas. Segundo as

autoras, esse € 0 esquema da visao dissociativa.

Nesta visdo, para Candau e Lelis (2003, p. 60-65), ha ainda a proposta
associativa, na qual a teoria e a pratica sdo consideradas poélos justapostos,
separados, mas ndo opostos, sendo a pratica a aplicacdo da teoria, com o primado

desta ultima sobre aquela.

Na visao dicotbmica, a énfase é posta na total autonomia de uma em relacao a
outra, pois se trata de afirmar a separacdo entre teoria e pratica, sendo estas
dissociaveis, cabendo aos tedricos pensar, elaborar, refletir, planejar e aos praticos,
executar, agir e fazer. (CANDAU; LELIS, 2003, p. 60-65, grifo das autoras).

A visdo unitaria tem como caracteristicas a unido e a vinculacao entre a teoria
e a pratica em uma relacdo simultanea e reciproca de autonomia e dependéncia, € o
pensamento de Candau e Lelis (2003, p. 60-65). Nessa perspectiva, a relacédo entre
a teoria e a prética é de indissociabilidade, mas nao de identidade, tendo cada uma

delas sua propria identidade.

A teoria e a préatica possuem uma relacao indissociavel que, quando revestida
de reflexdo-acéo-transformacgédo, constitui a praxis. Nesse sentido, a praxis pode ser
concebida como uma atividade humana sensivel e ndo apenas como um objeto ou

intuicdo, sendo que:

a compreensdo do conhecimento como um processo subjetivo-
objetivo, trazendo o significado de que ndo s6 o objeto atua sobre o
sujeito, mas igualmente de que o sujeito, também determinado
socialmente, atua sobre o objeto em termos tedrico-praticos. Marx
introduz a problematica da praxis no processo de producdo do
conhecimento. (NORONHA, apud CASTANHO; CASTANHO, 2000, p.
247).

Nessa perspectiva, 0 educador coloca-se como organizador e pensador
permanente do processo educativo, pois é sempre a partir de sua pratica que ele
constréi a teoria numa permanente busca dialética. A acdo pedagdgica conduz o
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educador a constantes questionamentos sobre “o que ensinar’ e o “como ensinar”, o
pensar € o agir, “para quem” e “para que” ensinar os conteudos tedricos e
instrumentais. Isto possibilitara ao futuro profissional uma praxis criadora (CANDAU;
LELIS, 2003).

3 MATERIAL E METODOS

Este trabalho baseou-se na pesquisa qualitativa proposta por Minayo (2002);
Lidke e André (1986); e Alves-Mazzoti e Gewandsznajder (1999). Tratou-se de um
estudo de caso etnogréfico.

A pesquisa foi realizada no local de trabalho dos pesquisadores, sendo que
guase todos os integrantes eram professores. O grupo, composto de professores e
alunos, foi formado com a preocupacdo de que todos os envolvidos tivessem
experiéncia na area educacional, e que os professores pesquisadores possuissem

experiéncia em disciplinas relacionadas a pesquisa voltada para a pratica pedagdgica.

Foi utilizado um roteiro de andlise documental para analise de materiais
pedagdgicos utilizados pelos professores (textos, exercicios, roteiro de atividades,
dentre outros) que lecionavam para o 3° e 4° semestres do curso de graduacao
estudado, do turno noturno (APENDICE C). Trabalhou-se com os materiais de nove
professores que exerciam a docéncia no curso, buscando identificar a relacéo

teoria/préatica na atividade dos mesmos.

As categorias empregadas para a analise dos dados foram: relacdo da
disciplina com as condi¢cdes socioecondmicas, politicas e culturais da sociedade;
contexto no qual os alunos estéo inseridos e sua realidade cotidiana; a realidade do
Distrito Federal; os procedimentos metodoldgicos; a atualizacdo dos referenciais
tedricos; a avaliacdo de aprendizagem; a atitude investigativa; o trabalho coletivo; e o

incentivo a critica e reflexao.

A andlise dos dados, em cada categoria, ofereceu uma leitura que, relacionada
aos objetivos da pesquisa e ao referencial tedrico realizado, constituiu-se em o0s

resultados da pesquisa.
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4 RESULTADOS

Dos nove professores que apresentaram materiais pedagogicos, em sete
evidenciou-se a relacdo as condi¢cdes socioecondmicas, politicas e culturais da
sociedade. Segundo um deles, os conteudos “devem ser adaptados, ampliados,
simplificados ou até reformulados de acordo com caracteristicas e interesses de cada

realidade”.

Alguns textos referiam-se a temas atuais, a globalizacao, a ideais de justica,
paz, solidariedade e liberdade. Encontrou-se, por exemplo, cinco professores que
citaram a importancia da relacdo dos conteddos as condi¢cBes sociais, culturais e
histéricas. Um professor apresentou um texto que tratava das diferencas sociais e
culturais e de como lidar com elas a partir de observacéo e reflexdo, levando em
consideragao as regras de cada sociedade: “Olhando para si mesmo? Olhando para
os outros? Olhando para tudo que existe?” Outro professor trabalhava com textos de
Vygotsky e Wallon que consideram que o desenvolvimento psicolégico da crianca
depende de condi¢des sociais. Os textos trabalhados por um professor focalizaram
gue devem ser desenvolvidas competéncias nos alunos para que sejam cidadaos
criticos, autbnomos, transformadores e criativos, capazes de solucionar os problemas,

com iniciativa propria.

Esse incentivo apareceu também por meio de exemplos dados nos textos para
a participacdo em projetos de cooperacdo, levando em consideracdo o contexto

cultural, racial, histérico, de classe e de género.

A valorizacdo dos conhecimentos e experiéncias pessoais dos alunos foi
percebida nos materiais pedagogicos apresentados por todos os professores. Um dos
professores falou em valorizar “o carater experiencial, em que o aluno constroi
significados, fazendo relagBes com conhecimentos prévios e experiéncias pessoais
,relatando os fatos®. Outro professor apresentou um texto que continha a ideia de levar
em consideracgdo os interesses individuais do aluno e a realidade cotidiana deles,

alunos valorizando a construcéo da identidade e o desenvolvimento da autonomia.

No que se refere a ligacdo dos textos a realidade do Distrito Federal, trés

professores apresentaram materiais contextualizados a essa realidade.
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Um professor utiliza textos jornalisticos locais alusivos a realidade do DF.
Foram apresentados artigos sobre a rotina escolar da experiéncia de professores.
Este aspecto pdde ser observado em um texto que afirmava que “a Geografia é feita
no dia-a-dia [...]". Um dos textos trabalhados trouxe temas que geraram discussdes
como: Para onde estamos caminhando no ensino? Tal pergunta imediatamente

remetia o aluno para o titulo de um livro que iriam trabalhar,

Ao abordar a contextualizagédo, Hengemuhle (2011, p. 230-231, grifos do autor)
demonstra que esta concretiza o trabalho pedagdgico, afirmando que se

o professor conseguiu identificar varias situagbes nas quais o
conteldo esta inserido, ou adquire significados, no plano de trabalho
ele transforma essas situagbes em obstaculos, em problemas para
gue o aluno seja instigado a buscar fundamentos teéricos. Esse é um
exercicio que precisa tornar também o professor investigador:
conhecendo a origem e a histéria de seu contetudo, seus olhos buscam
e observam no contexto, em seu cotidiano, em tudo o que ele vé
situacdes sob o viés da problematizacao.

No que se refere a presenca da relacdo entre a teoria e pratica nos
procedimentos metodoldgicos, pode-se perceber essa relacdo por meio da utilizacéo
de mapas, seminarios, dinamicas de grupo e fichamentos. Um dos professores citou
a utilizacdo de recursos didaticos e artisticos voltados para a formacao do aluno. Em
um dos textos foram apresentadas situacdes e condi¢des vivenciadas por meio de
ilustracbes. Foi apresentado um texto em que € incentivado o desenvolvimento de
projetos e atividades extraclasse, afirmando que “qualquer espago pode tornar-se

pedagogico”.

Um novo posicionamento do papel das estratégias de ensino na educacéo atual
pode ser percebido em Tacca (2014, p. 48), quando esta afirma que elas devem estar
“acopladas, enraizadas e nitidamente implicadas com as relagbes sociais
estabelecidas”. Nesse sentido, elas seriam recursos relacionados que orientam o
professor na criacdo de canais dialogicos, tendo em vista adentrar o pensamento do
aluno, suas emocdes conhecendo, as interligacdes impostas pela unidade cognicéo-

afeto.

Foram apresentados textos de revistas atuais e capitulos de livros recentes que
tratavam, portanto, da educacdo contemporanea. Destaca-se, também, o fato de que,

no material analisado, apareceram varios textos cujos autores ndao constavam da
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bibliografia explicitada nos planos de cursos. Também foi apresentado material sem

referéncia bibliografica ou incompleta.

E importante registrar, sobre a avaliacdo da aprendizagem, presente nesses
materiais, como um dos fatores de relacéo da teoria com a prética, a preocupacao de
uma professora com a diversidade de instrumentos (provas, fichamentos, seminarios,
assiduidade, pontualidade, auto-avaliacdo etc.). Um texto afirma que existem critérios

pré-estabelecidos para a avaliacdo dos seminarios.

Outros professores utilizavam situacbes de avaliagdo nos materiais
pedagogicos, tais como: solicitar que os alunos propusessem, descrevessem,
justificassem, realizassem atividades, simulassem a realidade e as apresentassem

eém grupos.

Os componentes curriculares devem “trabalhar a unidade teoria-préatica sob
diferentes configuracdes, para que ndo se perca a visdo de totalidade da prética
pedagogica e da formacdo como forma de eliminar distor¢des decorrentes da
priorizacao de um dos dois poélos”, sendo a avaliacdo um deles, € o que afirmam
Candau e Lelis (apud BERBEL, 2003).

A atitude investigativa pode ser percebida em materiais de seis professores. No
texto “Significado e sentido na aprendizagem escolar: reflexdes em torno do conceito
da aprendizagem significativa” é valorizada a aprendizagem por descobrimento, ou
seja, o conhecimento por seus proprios meios, fazendo com que o aluno tenha uma
atitude investigativa. No texto “A originalidade da teoria de Henri Wallon”, a concepg¢ao
dialética permeia e fundamenta toda a sua investigacdo e seu método de anélise é
constituido por observagcbes, comparacdes multiplas, marcando e analisando as

diferencas e real¢cando as contradic¢des.

Quanto ao trabalho de forma coletiva, em cinco materiais é evidenciada essa
relacdo. Um professor procurava trabalhar essa relacdo por meio de dindmicas em
grupo onde procurava vivenciar os temas abordados. Um dos textos apresentava
regras de convivéncia onde se percebe que muitas vezes elas sdo quebradas em
nome da falta de respeito com o outro. Outro professor enfatizou a utilizacdo do
trabalho de grupo.
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Percebeu-se, também, exercicios que incentivavam a observacdo do outro e
de si mesmo, enquanto pessoa em sociedade, respeitando as regras e as diferencas.
A troca de vivéncias pode ser percebida nos textos, bem como a proposta de questdes
para serem pensadas no coletivo. Percebeu-se, também, em outro texto, que o

trabalho de grupo deve ser um meio de discusséo e reflexdo do tema abordado.

A relacéo entre a teoria e a pratica no trabalho coletivo pode ser deduzida em
Vygotsky, conforme a seguinte citacdo: “as conquistas individuais resultam de um
processo compartilhado” (apud REGO, 2001, p. 60). Isto significa que se necessita do
outro para a construcdo de subjetividade e consciéncia. As outras pessoas € que
constituem os seus pares, que os fazem pensar, refletir, negar e apresentar outras
formas de ver e fazer as coisas, quebrar hipéteses, criar conflitos e ser acolhidos nas

davidas e indecisBes. Aprende-se ao ensinar e ensina-se ao aprender.

Quanto ao incentivo ao aluno a analise, a reflexado, a critica, a transformacéao e
a criatividade, aparecem permeados nos exercicios e atividades de todos os
professores. Um professor cita Moacir Gadotti que afirma que "aprender a conhecer
implica em ter prazer de compreender, descobrir, construir o conhecimento,
autonomia e atencado”. Esse incentivo pode ser percebido também quando um
professor solicitou textos proprios e exercicios de andlise de livros. A reflexao critica,
a discussdo, de forma interdisciplinar, a valorizacdo de conhecimentos e de

experiéncias dos alunos, em sala de aula, foram enfatizados em alguns dos textos.

Quanto a visao critica do ensino, Vasconcelos (apud BERBEL et al, 2001)
afirma que o ensino n&o deve ser um provocador de medo em virtude da sobrecarga
de trabalho alienado; ndo deve ser também uma forma de exigir memorizacéo
mecanica. O ensino deve ser marcado pelo “envolvimento, pelo trabalho significativo,
pela participacéo interativa (responsabilidade, compromisso, curiosidade, pesquisa e

constru¢ao do conteudo)”.
5 CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

Héa que considerar que, na maioria das situacées em sala de aula, essa relacéo
sera sempre “simulacdo” da realidade, ja que ndo consta, em nenhum momento,
gualguer procedimento em que o aluno do curso teria que observar a realidade em si,

ou algo que se aproxime do que acontece atualmente/realmente na sociedade. Isto
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quer dizer que ndo houve indicios de trabalho de observagcéo ou execucado de alguma
atividade prética e concreta no contexto social que se pudesse evidenciar 0 nesse

trabalho.

Concluiu-se que os resultados alcancados foram condizentes com a base
tedrica escolhida, como Vazquez (2011), Candau e Lelis (2003) e Veiga (2003), no
que se refere a importancia da vinculacdo entre a teoria e a pratica. Pelos dados
apresentados, observou-se que, nos materiais pedagdgicos utilizados pelos
professores, a relacdo entre a teoria e a pratica é efetivada, o que podera propiciar ao
futuro profissional uma formacdo ampla, voltada para a realidade social, com um

conhecimento significativo, contextualizado, reflexivo e transformador.

Ressalta-se que, além da andlise dos materiais pedagogicos dos professores,
ja foi pesquisada a analise da percepcao do aluno sobre a relacdo entre a teoria e a
pratica no curso, bem como realizada a andlise documental dos planos de ensino,
faltando apenas a analise dos instrumentos de avaliacdo de aprendizagem dos

professores.

Os dados de todas as etapas da pesquisa tém evidenciado que, tanto na
opinido dos alunos, quanto nos materiais apresentados pelos professores, tem havido
a preocupacao de estabelecer a relacdo entre a teoria e a préatica. H4 ainda um
caminho a ser percorrido no sentido de aperfeicoar essa relagdo, mas os resultados
tém surpreendido favoravelmente o grupo de pesquisa.

Acredita-se que, com a apresentacdo dos resultados até agora levantados,
tanto no dmbito dessa instituicdo de ensino, como em outras instancias (nacionais e
internacionais), sera possivel contribuir com os profissionais da educacéo, para o

processo de ensino-aprendizagem de pesquisa, para 0S Seus Cursos.

Enfim, pode-se ressaltar que o aluno e o educador devem caminhar em direcéo
a construcdo de um conhecimento indissocidvel da realidade social, a partir de
pesquisas e experimentos, projetos coletivos, com competéncias e habilidades
reflexivas e criticas. Considerando tudo isto, e em face do desenvolvimento
tecnologico e da realidade social cada vez mais exigente, torna-se necessario

preparar um profissional/educador criativo e transformador do meio em que vive.
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Nesse sentido, ha como manter e ampliar os resultados conseguidos até o
momento neste curso, colaborando para uma pratica docente que privilegie a eficacia
do processo ensino-aprendizagem, tendo em vista a superacao dos problemas mais
comuns evidenciados pelo sistema escolar, tais como: dificuldades de aprendizagem,
desmotivacdo do professor e dos alunos, reprovacdes, fracasso escolar e

consequente evasao.
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A RELACAO ENTRE A TEORIA E A PRATICA NOS INSTRUMENTOS
DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DE UM CURSO DE
GRADUACAO DO CEUB, BRASILIA/DF

RESUMO

O curso superior deve, implicita ou explicitamente, propiciar a relagéo entre os
conhecimentos cientificos ofertados com a pratica. Este trabalho objetivou verificar,
estudar e propor acdes dentro do curso, com vistas a melhoria do processo
pedagogico e formador do profissional que atuara na sociedade. O objetivo geral foi
compreender e analisar a relacdo entre a teoria e a pratica na praxis pedagdgica, nos
instrumentos de avaliacdo da aprendizagem utilizados pelos professores do Curso.
Este trabalho baseou-se na pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso etnogréfico.
Foi utilizado um roteiro de analise documental para os instrumentos de avaliacdo da
aprendizagem empregados pelos professores dos 3° e 4° semestres do curso, sendo
nove professores no total, dos quais seis 0s entregaram para analise. As categorias
escolhidas para a analise dos dados foram: relacdo da disciplina com as condi¢cdes
socioecondmicas, politicas e culturais da sociedade; aplicacdo dos contetdos a
realidade do DF; procedimentos de avaliagcédo utilizados; e se a atitude investigativa,
o trabalho coletivo e a reflexdo critica estavam presentes nas avaliagdes dos
professores. Nos instrumentos de avaliagdo de aprendizagem, de quatro dos nove
apresentados, constatou-se a ligagdo da disciplina com as condigbes
socioecondmicas e politicas da sociedade. A importancia do processo investigativo,
como elemento propiciador da relagdo teoria-pratica, somente foi evidenciada
diretamente em uma avaliacdo de uma professora. Entretanto, p6de-se constatar, em
outros materiais dos professores, de forma indireta, esse tipo de preocupacgéo. A
presenca do trabalho coletivo no instrumento de avaliagdo da aprendizagem foi
evidenciada por trés professores. No tocante ao pensamento critico no contexto da
avaliacao da aprendizagem, cinco dos nove participantes da pesquisa demonstraram
em seus instrumentos que se preocuparam em incentivar o aluno a analise, a reflexao,
a critica, a transformacédo e a criatividade, em sala de aula. O grupo de pesquisa
considerou que definir a abrangéncia da relacdo entre a teoria e a pratica e a forma
em gque a mesma se evidencia constituiu-se em uma tarefa dificil, mesmo tendo uma
linha tedrica em que se apoiar. Conclui-se que os resultados alcangados foram
condizentes com a fundamentagdo tedrica, no que se refere a sua proposta de
vinculacdo da teoria a pratica, observando-se que, nessa instituicdo de ensino, a
relacdo entre a teoria e a pratica efetiva-se na praxis. Os resultados deste trabalho
podem servir como referéncia para a reflexdo sobre agfes dos professores no sentido
de aperfeicoar a sua acao pedagodgica, incentivando a aprendizagem contextualizada
e a construcdo do conhecimento indissocidvel da realidade social, de forma reflexiva
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e critica. Acredita-se que, com a apresentacdo dos resultados, divulgados tanto no
ambito dessa instituicdo de ensino, como em outras instancias (nacionais), sera
possivel contribuir com os profissionais da educacéo.

Palavras-chave: Praxis. Relacéo teoria-pratica. Avaliacdo da aprendizagem.
1 INTRODUCAO

O curso superior, de forma implicita ou explicitamente, deve propiciar a relacao
entre os conhecimentos cientificos oferecidos em suas disciplinas a pratica em sala

de aula.

Entretanto, se essa relacédo esta sendo efetivada, a forma como essa relacéo
esta se dando no curso, o quantum e a pertinéncia dessa relacao, ainda ndo haviam
sido investigados, principalmente por se tratar de um curso que vem sofrendo

alteracdes curriculares ao longo de sua existéncia.

Este trabalho se prop6e a verificar, a estudar e a propor acdes dentro do curso,

a fim de que ele cumpra seu papel pedagdgico e formador.

O problema central desta pesquisa, portanto, € verificar a ocorréncia da relacao
entre a teoria e a pratica e até que ponto ela estd sendo trabalhada ao longo do
curriculo do Curso Superior, nos instrumentos de avaliacdo de aprendizagem e
propor, se necessario, acdes que possam contribuir para o desenvolvimento do curso.
Nesse sentido, houve o0s seguintes questionamentos: Ha relacdo entre a teoria e a
pratica do curso superior? O que pode ser entendido como vinculacdo da teoria
pratica? Essa relagdo pode ser evidenciada nos instrumentos de avaliacdo da
aprendizagem dos professores? Caso esta relacdo esteja ocorrendo, ela existe com

todas as disciplinas? Com qual probabilidade?

Este trabalho teve como objetivo geral buscar a compreenséao da relacéo entre
a teoria e a pratica nos instrumentos de avaliagdo da aprendizagem utilizados pelos
professores do curso escolhido. Teve como objetivos especificos: identificar as
situacdes de ocorréncia e a forma como se apresenta a relacdo entre a teoria e a
pratica nos instrumentos de avaliagdo apresentados; analisar as contribuicdes e
limites com relagdo a questdo teoria-pratica no curso; e propor agbes para O
enriquecimento da relacdo entre a teoria e a pratica no curso, que contribuam para

uma aprendizagem significativa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A teoria e a pratica sédo palavras oriundas do grego, onde a teoria queria dizer
“a viagem de uma missdo festiva aos lugares de sacrificio” (GOERGEN apud
CANDAU; LELIS, 2003, p. 58), o que levou ao sentido de teoria como observar
contemplar, refletir, especular, meditar e estudar. E o termo pratica, segundo Candau
e Lelis (2003), derivou a palavra “praxis, praxeos” que significa agir como uma agao

inter-humana consciente que compreendia a acao produtiva e a atividade comercial.

Para Vazquez (2011, p. 204), uma das formas de superacgao da dicotomia entre
a teoria e a pratica é o concreto pensado. Ele afirma que o “método que permite elevar-
se do abstrato ao concreto nada mais é do que o modo como 0 pensamento se
apropria do concreto sob a forma do concreto pensado. Mas ndo é de modo algum o
proprio concreto”. Assim, mesmo se constituindo uma relacdo de unidade e
indissociabilidade, de dependéncia entre uma e outra, com limites relativos, a teoria e

a pratica sao, entretanto, autbnomas, tendo entre si uma relacdo de oposicéo.

Atualmente, existem diferentes sentidos atribuidos as palavras teoria e pratica,
uns confrontando-os e outros estabelecendo uma relagéo de unidade entre os termos.
Portanto, ambos os termos podem ser encontrados tanto na visdo dicotébmica como

na visdo de unidade, conforme afirmam Candau e Lelis (2003, p. 60-65).

Na visdo dicotdmica a énfase é posta na total autonomia de uma em relagéo a
outra, pois se trata de afirmar a separacao entre teoria e pratica, sendo que a teoria e
a pratica sao dissociaveis e afirmam que aos “tedricos” compete pensar, elaborar,
refletir, planejar, e aos “praticos”, executar, agir e fazer. Dessa forma, cada uma
guarda sua especificidade mantendo-se separada. Segundo as autoras, esse € 0

esquema da viséo dissociativa.

Nesta visdo, ha ainda a visdo associativa, na qual a teoria e a pratica sdo
consideradas polos justapostos, separados, mas nao opostos, sendo a pratica a

aplicacao da teoria, com o primado desta ultima sobre aquela.

A visdo unitaria tem como caracteristicas a unido e a vinculacdo entre a teoria

e a prética em uma relacéo, simultdnea e reciproca, de autonomia e dependéncia.
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Nessa perspectiva, a relacdo entre a teoria e a pratica é de indissociabilidade, mas

nao de identidade, tendo cada uma delas sua propria identidade.

Essa visédo, segundo as autoras, baseia-se em quatro premissas: 1) a teoria
depende da pratica; 2) a teoria tem como finalidade a prética; 3) o primado da prética
implica a pratica em um grau de conhecimento transformador da realidade e das
exigéncias que busca responder; 4) a pratica afirma-se como atividade subjetiva

(consciéncia) e objetiva (material e comprovada).

A teoria e a préatica possuem uma relacao indissociavel que, quando revestida
de reflexdo-acao-transformacao, constitui-se praxis. Nesse sentido, a praxis pode ser
concebida como uma atividade humana sensivel e ndo apenas como um objeto ou
intuicao:

A compreensdo do conhecimento como um processo subjetivo-
objetivo, trazendo o significado de que ndo s6 o objeto atua sobre o
sujeito, mas igualmente de que o sujeito, também determinado
socialmente, atua sobre o objeto em termos tedrico-praticos. Marx
introduz a problematica da praxis no processo de producdo do

conhecimento (NORONHA, apud CASTANHO; CASTANHO, 2000, p.
247).

A relacdo entre a teoria e a pratica na formacéao do profissional, numa visdo de
unidade, deve ser a meta do professor comprometido com o trabalho pedagdgico.
Nessa perspectiva ele se coloca como organizador e pensador permanente do
processo educativo, pois é sempre a partir de sua préatica que o educador constréi a
teoria numa permanente busca dialética. Dai o fazer pedagdgico levara o educador a
constante questionamento sobre: “0 que ensinar” e o “como ensinar’, o pensar e 0
agir, “para quem” e “para que” ensinar os conteudos tedricos e instrumentais o que

possibilitara ao futuro educador uma praxis criadora (CANDAU; LELIS, 2003).

A relacdo entre a teoria e a pratica na formacéo do educador, em uma visao
unitaria, segundo Favero (apud CANDAU; LELIS, 2003, p. 60), deve estar presente

no professor,

[...] num comprometer-se profundo, como construtor, organizador e
pensador permanente do trabalho educativo que o educador se educa.
Em particular, a partir de sua prética, cabe-lhe construir uma teoria, a
qual, coincidindo e identificando-se com elementos decisivos da
propria pratica, acelera o processo em ato, tornando a pratica mais
homogénea e coerente em todos os seus elementos.
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Candau e Lelis (2003, p. 69) chamam a atencao para o fato de que uma acao
pedagdgica indissociavel inclui o0 “o que ensinar” e 0 “como ensinar”, o pensar € o agir,
e deve fazer a articulagédo do “para quem” com o “para qué” nos conteudos tedricos e
instrumentais, o que possibilitard ao educador uma praxis criadora. Sobre esse

aspecto, as autoras enfatizam:

Nesse sentido, todos os componentes curriculares devem trabalhar a
unidade teoria-pratica sob diferentes configuracdes, para que ndo se
perca a visao de totalidade da pratica pedagdgica e da formag¢do como
forma de eliminar distor¢des decorrentes da priorizagdo de um dos
dois polos.

Dessa forma, buscou-se neste trabalho verificar a relacdo que estava
estabelecendo nas disciplinas do curso superior estudado, no que tange aos seus

objetivos previstos em documentacédo especifica da instituicao.

Segundo Moreira (1992, p. 54, grifos do autor), a relacédo entre a teoria e a

pratica € uma das manifestacdes da aprendizagem significativa, que é:

[...] um processo através do qual uma nova informacéo relaciona-se
com um aspecto relevante da estrutura de conhecimento do individuo.
Ou seja, este processo envolve a interacdo da nova informacdo com
uma estrutura de conhecimento especifica, a qual Ausubel define
como conceitos subsungdes, ou simplesmente subsuncgores, existente
na estrutura cognitiva do individuo. A aprendizagem significativa
ocorre quando a nova informacao ancora-se em conceitos relevantes
preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz.

A Teoria de Ausubel, segundo Oliveira e Chadwick (1982, p. 15), preocupa-se
primordialmente com a aprendizagem de matérias escolares no que se refere a
aquisicao e a retengao desses conhecimentos de maneira “significativa” (em oposigao
a matéria sem sentido, decorada ou aprendida mecanicamente) e a “possibilidade de
um conteudo tornar-se ‘com sentido’ [dependendo] de ele ser incorporado ao conjunto
de conhecimentos de um individuo de maneira substantiva, isto &, relacionados a

conhecimentos previamente existentes na ‘estrutura mental’ do sujeito”.
Uma avaliacédo formativa, segundo Berbel (2001, p. 39),

[...] devera basear-se em conteudos relevantes, [...] essenciais, em
gue se identifiquem niveis de atividades que conduzam para a
autonomia, para a competéncia do aprendiz. Nesse caso, a relagéo
entre a teoria e a pratica terA mais espaco para ocorrer e,
consequentemente, a preparacao para a vida e para a profissdo sera
facilitada.
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Portanto, este trabalho foi uma tentativa de colaborar com a pratica docente
que privilegia a eficacia do processo ensino-aprendizagem, contribuindo, assim, para

a superacao do fracasso escolar.

As criticas acerca dos processos avaliativos dicotomizados onde a reproducéo
do conhecimento € privilegiada em detrimento da aprendizagem, tém sido uma
constante nos estudos pedagogicos desde o movimento escolanovista na década de
70. Segundo essa concepcao, Luckesi (apud VEIGA, 2003, p. 153) afirma que a
avaliacao se fundamentou no modelo liberal conservador “...] que nada mais € que
uma concepcao tedrica da educacao que, por sua vez, traduz uma concepcao tedrica

da sociedade”.

Para se realizar um ensino de qualidade, com aprendizagem significativa de
modo a atender o processo avaliativo, é necessario investigar e aferir em que medida

essa relacdo teoria-prética esta se efetivando na pratica.

Nessa perspectiva, 0 processo avaliativo deve se fundamentar
necessariamente em atividades teoérico-praticas, que poderdo remeté-lo
imediatamente a pratica social, considerando a realidade em que o futuro profissional

estara atuando.

2.1 Relacdo da disciplina as condi¢cfes socioeconémicas, politicas e culturais
da sociedade

Nesse aspecto, a relacdo entre a teoria e a pratica adquire um carater mais
amplo, coletivo e transformador. O corpo docente deve buscar uma orientacao
metodologica prioritariamente voltada as condigbes socioecondmicas, politicas e
culturais da sociedade, proporcionando aos alunos um espaco de construcédo coletiva
do conhecimento, possibilitando, assim, o desenvolvimento integral do futuro
profissional. Nesse sentido, um vasto referencial teorico fornecera embasamento para
0 sucesso da aprendizagem gquando essas forem confrontadas com a realidade social
(pratica) e essa, por sua vez, devera ser repensada, criticada e transformada (teoria).
O futuro profissional devera desenvolver habilidades criativas para um permanente

processo de acao-reflexdo-acao, gerenciando sua praxis, que se constitui a educacao.
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Resgata-se assim, a concepcao de indissociabilidade dos componentes do
processo educativo. Dessa forma, estabelece-se o carater da dialeticidade,
provisoriedade e compromisso (LEITE apud VEIGA, 2003, p. 159).

2.2 Procedimentos metodoldgicos

Um dos pilares do processo ensino-aprendizagem € a forma como o professor
conduz esse processo em sua praxis cotidiana. Os procedimentos metodoldgicos se
constituem nas acdes do professor para colocar o aluno em contato direto com o
conhecimento. Devem estar fundamentados nos objetivos educacionais, previamente
elaborados, com vistas a concretizacdo dos ideais pedagdgicos contidos no projeto
da instituicdo formadora. SO com a utilizacdo de conteudos adequados e
procedimentos pedagdgicos pertinentes, o professor tera condi¢des para utilizar uma
avaliacao da aprendizagem eficiente.

Os métodos e técnicas selecionados pelo corpo docente sdo determinantes na
concretizacdo do projeto pedagoégico no tocante a relacéo teoria e pratica. Estes, no
final do processo educativo daréo significacdo e contextualizagcdo ao conhecimento e
as competéncias adquiridas ao longo do processo. H& muito se critica o0s
procedimentos restritos as exposi¢cdes orais (aulas expositivas) e demonstracdes.
Tipicamente esse modelo origina do ensino tradicional, cujo resultado ndo contempla
uma aprendizagem significativa, uma vez que reduz o aluno a uma posi¢cao passiva e
subserviente diante do conhecimento e, consequentemente, do professor. Para mudar
essa perspectiva, ha que se repensar o novo paradigma educacional, cuja principal
preocupacao € o desenvolvimento da autonomia do aluno com vistas a sua atuacao
consciente. A aprendizagem significativa so tem sentido num cenario de democracia
do pensamento e das acbes metodologicas onde o aluno se responsabiliza e se
compromete com sua propria aprendizagem. Assim, podem ser usadas todas as
técnicas de dinamica de grupos didaticamente estruturadas, juntamente com a
exposicao dialogada, a demonstracdo, a observacao, a experimentacao, a entrevista,
as excursoes, o trabalho em grupos homogéneos intra e extra-classe, o painel dentre
outras. Segundo VEIGA (1991, p. 110)

Uma das caracteristicas essenciais do seminario € a oportunidade que
este cria para os alunos se desenvolverem no que diz respeito a
investigacao, a critica e a independéncia intelectual. O conhecimento
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a ser assimilado, reelaborado e até mesmo produzido nao é
“transmitido pelo professor’, mas é estudado e investigado pelo
proprio aluno, pois este é visto como sujeito de seu processo de
aprender. Isto €, para mim, um ato de conhecimento e hdo uma mera
técnica para a producdo do mesmo.

A utilizacdo desses instrumentos metodologicos pode tornar a sala de aula
numa verdadeira “oficina do saber”, auxiliando professores e alunos nas atividades
educativas, desencadeadoras de interesse e esfor¢co auténticos. A isso se chama
verdadeiramente de “ensino ativo”. O ensino por projetos, por exemplo, por
exceléncia um método interdisciplinar, € uma metodologia que vem oferecendo 6timas
oportunidades de aprendizagem a alunos de qualquer nivel de ensino ou ramo do
saber, pela possibilidade de comprometé-los na constru¢ao do proprio conhecimento
(VEIGA, 1996).

Dessa forma, buscou-se neste trabalho verificar a relacdo que se esta
estabelecendo nos instrumentos de avaliacdo da aprendizagem das disciplinas do
Curso no que tange aos seus objetivos previstos nas orientacfes da instituicdo. O
trabalho concreto — os procedimentos metodologicos na praxis de sala de aula,
configuram-se na ponte entre a teoria e a pratica. Quando o ensino estabelece o elo
entre o conhecimento erudito e as experiéncias dos alunos, percebe-se, através dos
instrumentos de avaliacdo que, em Ultima analise, sdo as ferramentas de afericdo
concreta desse processo. A propoésito desse assunto, André e Mediano (2001, p. 167)

afirmam que:

O ensino precisa estar calcado na experiéncia concreta dos alunos,
exigindo também uma atuacdo fundamental do professor que vai
transformar a massa de conhecimentos existentes numa matéria
preparada, ordenada e simplificada para ser assimilada pelo aluno. Ai
€ que se encontra o cerne do trabalho pedagdgico: no confronto da
pratica social do aluno com o conhecimento organizado trazido pelo
professor, o que propicia o desenvolvimento de novas formas de
atuacao sobre a realidade.

A democratizacdo do ensino em sala de aula se concretiza quando o professor
permite ao aluno interagir atraveés de suas experiéncias, exemplos, depoimentos que
corroboram com a teoria, estabelecendo-se um dialogo compativel com uma
compreensao critica, e ao mesmo tempo cientifica, da realidade global. Esta postura
pode transportar os alunos para além dos limites de contetdos restritos a aula e até

do curriculo do curso. Ou seja, 0 processo de contextualizacdo permite ao professor
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concretizar o trabalho pedagogico. Sobre esse aspecto, Hengemuhle (2011, p. 230-

231, grifos do autor) afirma que:

A partir do momento em que, na contextualizagdo, o professor
conseguiu identificar varias situacdes nas quais o0 conteldo esta
inserido, ou adquire significados, no plano de trabalho ele transforma
essas situagdes em obstaculos, em problemas para que o aluno seja
instigado a buscar fundamentos tedricos. Esse € um exercicio que
precisa tornar também o professor investigador: conhecendo a origem
e a historia de seu contetdo, seus olhos buscam e observam no
contexto, em seu cotidiano, em tudo o que ele vé situa¢des sob o viés
da problematizacgéo.

Um novo posicionamento do papel das estratégias de ensino na educacao

atual, pode ser percebido em Tacca (2014, p. 48), quando esta afirma:

O nosso argumento, no entanto, encaminha-se na diregdo de trazer
outro enfoque na compreenséo do conceito de estratégia pedagdgica.
Em nossa proposta, estamos entendendo as estratégias pedagogicas
acopladas, enraizadas e nitidamente implicadas com as relagdes
sociais estabelecidas. Nesse sentido, elas seriam recursos
relacionados que orientam o professor na criagdo de canais dialégicos,
tendo em vista adentrar 0o pensamento do aluno, suas emocodes
conhecendo as interligagdes impostas pela unidade cognigéo afeto.

Continuando, esta autora salienta que:

Nessa perspectiva, estamos dando um entendimento as estratégias
da aprendizagem aqueles procedimentos que implicam uma relagéo
pedagdgica cujo o objetivo ndo € manter o aluno ativo apenas, mas
captar sua motivacao, suas emocoes, para, a partir dai, colocar o seu
pensamento na conjuncdo de novas aprendizagens. (TACCA, 2014,
p. 49).

Portanto, os procedimentos metodolédgicos possibilitam uma pratica para além
das classificagbes teoricas. Constituem-se em ferramentas facilitadoras da integragéo

entre o conteudo (teorias) e a realidade contextualizada.
2.3 Atitude investigativa

Segundo “o paradigma do consenso”, cujo curriculo € visto apenas pela
reproducdo do conhecimento, a divisdo técnica do trabalho estd embasada no
paradigma de que cada pessoa teria um lugar para ocupar na sociedade mantendo-
se assim o status quo, ou seja, uma minoria “intelectualizada” exercendo o papel de
‘pensadores” “tedricos” e a maioria restante executando. Esse paradigma

equivocadamente promoveu durante um longo periodo da nossa historia pedagdégica
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a dicotomia entre o pensar e o fazer uma vez que, a teoria que se faz sobre a pratica,
mostra-se fragil, na medida em que pouco se articula reproduzindo uma estrutura
compartimentada dos saberes, como gavetas de conhecimentos, hierarquicamente
distribuidas, com espaco e tempo delimitados e pulverizados. Tal fato dificulta o
relacionamento entre os conhecimentos, no momento em que precisam interpretar
cientificamente a realidade, que somente se destaca ao término do curso. (RESENDE,
2002, p. 168)

Para tanto, deve haver, a “valorizagdo da pesquisa e da investigacao cientifica
como instrumentos de mediacdo nas analises tedrico-praticas do processo de

formacao, possibilitadores de mudangas”.

Corroborando com esse principio, Rezende (2002, p. 203, grifos do autor),

salienta que:

[...] a pesquisa qualitativa (grifo do autor) tem servido de referéncia
para as andlises de fenbmenos menos evidentes, como no caso das
relacdes de poder e das representacdes sociais. O diagndstico escolar
tem sido o embrido de processos avaliativos mais consistentes, na
medida em que é por meio dele que a cultura da escola é melhor
compreendida.

E muito importante que, na avaliacdo da aprendizagem, observe-se que o aluno

evidencie-se que ele tenha qualidades do trabalho investigativo.
2.4 Trabalho coletivo e pensamento reflexivo

Atualmente, ndo se concebe uma formacdo académica sem considerar a
importancia do trabalho coletivo, uma vez que dentre todas as competéncias a serem
desenvolvidas no futuro profissional, o trabalho coletivo deve permear todas as outras

competéncias e habilidades.

O conceito de interdisciplinaridade propde que a educacao seja avaliada de
uma forma coletiva, cooperativa e solidaria em substituicdo aos procedimentos
individualistas; busca a construcéo de uma escola participativa e decisiva na formacéao
do sujeito social; caminha em direcdo a vivéncia de uma realidade global; visa a
articulagdo de saber, conhecimento, vivéncia, escola/comunidade, meio-ambiente;

trabalha no sentido de uma educacao libertadora; busca a autonomia intelectual e
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moral; e o conhecimento passa a ser entendido como consequéncia da interacdo entre

0 sujeito e 0 meio.

Vasconcelos (apud BERBEL et al, 2001) afirma que o ensino ndo deve ser um
provocador de medo devido a sobrecarga de trabalho alienado; e ndo deve ser
também uma forma de exigir memorizacdo mecanica. O ensino deve ser marcado
pelo “envolvimento, pelo trabalho significativo, pela participagcdo interativa

(responsabilidade, compromisso, curiosidade, pesquisa e constru¢gado do conteudo)”.

As historias de vida de cada uma das pessoas, juntamente com as experiéncias
vivenciadas pelo conjunto de pessoas, estardo implicitas no trabalho coletivo. Nesse
sentido, Vygotsky afirma que “as origens das atividades psicoldgicas mais sofisticadas
devem ser procuradas nas rela¢des sociais do individuo com o meio externo. O ser
humano ndo sé € um produto de seu contexto social, mas também um agente ativo
na criacao desse contexto” (REGO, 2001, p. 49). Nesse sentido, o projeto politico-
pedagogico concretiza-se efetivamente na sala de aula compreendendo essa, como
espaco coletivo organizado e coerente. Afinal, as conquistas individuais resultam de
um processo compartilhado. Isto significa que se necessita do outro para a construgao
de subjetividade e consciéncia. Sao as outras pessoas que constituem o0s seus pares,
gue os fazem pensar, refletir e também para negar e apresentar outras formas de ver

e ser que Carl Jung denomina de “processo de Hominizagao”.

Verifica-se, atualmente, segundo o texto (INSTITUTO, 2004, p. 6), que o
conceito de interdisciplinaridade traz para a educa¢édo uma forma coletiva, cooperativa
e solidaria de trabalho (em substituigcdo aos procedimentos individualistas), que busca
a construcdo de uma escola participativa na formacao do sujeito social; uma forma
gue caminha em direcéo a vivéncia de uma realidade global; que visa a articulacao de
saber, conhecimento, vivéncia, escola/comunidade, meio-ambiente; que trabalha no
sentido de uma educacéo libertadora; que busca a autonomia intelectual e moral e na
qual o conhecimento passa a ser entendido como consequéncia da interacao entre o

sujeito e o meio.

A importancia da reflexdo também pode ser observada em Resende (2006, p.
25) quando esta afirma que:
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A evolucéo da humanidade e o enfrentamento aos desafios ocorrem
pela acdo reflexiva, criativa e consciente do homem, que conjuga
teoria e pratica em sua atividade sociocultural, estendendo-se as
varias dimensodes de sua cotidianidade.

A reflexdo e a critica sdo duas funcfes mentais importantissimas no processo
da relacéo da teoria a pratica, tendo em vista de que elas fardo analise consciente de
todas as situacdes, ndo aceitando passivamente o0s conteddos e as situagfes

impostas pela sociedade e pela educacao.
3 METODOLOGIA
3.1 Abordagem metodoldgica

Este trabalho foi um estudo de caso e buscou se fundamentar na pesquisa
qualitativa, a qual, segundo Minayo (2002, p. 21-22),

[...] preocupa-se, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que
nao pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagbes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao
de variaveis.

Estudo de caso etnografico € uma denominacgéo abrangente para designar uma
diversidade de pesquisas que coletam e registram dados de um caso particular ou de
varios casos, a fim de organizar um relatério ordenado e critico sobre uma experiéncia,
ou avalia-la analiticamente, objetivando tomar decises a seu respeito, ou propor uma
acao transformadora (ALVES-MAZZOTI; GEWANDSZNAJDER, 1999, p. 102).

3.2 Cenaério e participantes da pesquisa

Foram pesquisados os instrumentos de avaliagdo da aprendizagem de seis dos
nove professores atuantes nos 3° e 4° semestres, do curso de graduacao estudado,

do turno da noite.
3.3 Instrumentos para coleta de dados

O instrumento utilizado para a obtencdo dos dados foi um roteiro de analise
documental para os instrumentos de avaliacdo de aprendizagem utilizados pelos

professores (APENDICE D). Foram solicitados instrumentos de avaliacdo de
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aprendizagem a 9 (nove) participantes dos quais apenas 6 (seis) foram efetivamente

entregues e analisados.
3.4 Categorias selecionadas

As categorias de andlise foram: relacdo as condicbes socioecondmicas,
politicas e culturais da sociedade; aplicacdo a realidade do DF; trabalho coletivo/
procedimentos metodoldgicos; atitude investigativa; e incentivo a critica, a

transformacao e a criatividade.

A andlise e a discussdo dos dados de cada categoria, relacionadas aos
objetivos da pesquisa e ao referencial teérico utilizado, constituiram nos resultados da

pesquisa.
4 RESULTADOS DA PESQUISA

Procurou-se neste artigo evidenciar a presenca da relacéo entre a teoria e a

pratica nos instrumentos de avaliacdo dos professores.

Um dos professores participantes ressaltou, em um dos seus instrumentos de
avaliacdo, que esta deve ser utilizada para enfatizar o trabalho teérico-pratico e, como
exemplo citou o “projeto/realizagdo de trabalho de pesquisa cientifica”. Percebeu-se,
portanto, nesta frase uma preocupacao mais ampla com a relacéo entre a teoria e a

pratica.

Nos instrumentos de avaliacdo apresentados, a constatacdo da ligacado da
disciplina com as condigbes socio-econdmico-politicas e sociais foi evidenciada em

quatro dos nove professores, conforme argumentacdes apresentadas a seguir:

e O individuo é também produto das praticas sociais. (professor 4)

e Avinculagéo do conteudo da disciplina, & formacéo da cidadania com o sujeito
contextualizado, e agente ativo e transformador onde se questionou se o “grupo
conseguiu trabalhar com os colegas, vendo-os como sujeitos e
transformadores da realidade social”. (professor 5)

¢ Na identificacdo e analise de concepcdes teodricas em casos hipotéticos, ficou
evidenciado a vinculacéo da teoria a pratica, quando em trés posicionamentos

diferenciados sobre a mesma realidade, foram descritos para que os alunos
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emitissem uma opinido. No primeiro caso, a professora se utilizou de situacoes,
na opinido desses pesquisadores, ingénuas; 0 outro grupo, posicionado pelo
professor e em concordancia com estes pesquisadores, critico-reflexivo; e um
terceiro grupo, resistente a mudancas, considerado comodista e receoso.
(professor 6)

e A disciplina é situada no contexto histdrico-social e relacionada a documentos

oficiais de uma forma reflexiva. (professor 7)

A importancia dessa relacao pode ser evidenciada em diferentes autores dentre

0s quais se cita Candau e Lelis (2003, p. 55), quando afirmam que:

O desafio esta exatamente em construir uma visao articulada em que,
partindo-se de uma perspectiva de educagdo como pratica social
inserida num contexto politico-social determinado [...], ou ainda, que a
pratica educativa quotidiana, traduzida em comportamentos e atitudes
concretas relativos aos objetivos propostos, disciplina, avaliacéo,
relacéo professor-aluno, etc., assume uma perspectiva politico-social

[.].
A vinculagéo da avaliagdo da aprendizagem a realidade do DF foi evidenciada

em todos 0s materiais apresentados pelos respectivos professores, conforme

situacdes abaixo relacionadas:

- Fundamentacédo teérica e procedimentos para situacdes hipotéticas e reais

apresentadas sobre o cotidiano do ensino;

- Elaboracéo de atividades pedagdgicas a serem desenvolvidas no curso;

- Comparacao critica do conteudo da disciplina a realidade do DF;

- Solicitagéo de estudo de caso concreto e pesquisa de campo;

- Aplicacéo da legislacéo pertinente ao conteudo da disciplina a realidade social,

- Proposicéo de situacdes de aprendizagens coerentes com a singularidade do

aluno e ao aspecto profissional;
- Avaliagao do processo de formacao do profissional.

Ressalta-se que, em alguns desses instrumentos ocorreu a avaliacdo da

atividade pelos alunos, o que veio corroborar os resultados apresentados, por
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exemplo, o que escreveu uma aluna mencionando que ‘“[...] percebemos que a teoria
equivale a prética e que s6 entendemos de fato quando vivenciamos as experiéncias

das criangas”.

Essa preocupacdo com a ligagcédo a realidade do DF pode ser constatada em
Candau (2003, p. 68), quando esta afirma que:

[...] ateoria é revigorada e deixa de ser um conjunto de regras, normas
e conhecimentos sistematizados a priori, passando a ser formulada a
partir das necessidades concretas da realidade educacional, a qual
busca responder através da orientacdo de linhas de acgéo.

Ha que se considerar que, enquanto as instituicbes de ensino superior
prepararem os profissionais para atuar na realidade do DF, eles estar&o favorecendo
a relagdo teoria-pratica.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos e a ligacdo da teoria com a prética,
expressados por meio da avaliacdo, péde-se perceber que apenas um professor
manifestou essa preocupacdo quando questionou aos alunos se 0s materiais,
brincadeiras, dinamicas apresentados foram pertinentes ao tema e a populagédo que
se desejava atingir. Nessa perspectiva pode-se compreender que as estratégias
pedagogicas tém como objetivo manter o aluno ativo e motivado para se envolver

emocionalmente no processo de aprendizagem.

Nesse contexto, as técnicas de ensino como exposicdo dialogada,
demonstracdes, observacbes, experimentacdes, entrevistas, trabalho em grupo,
seminarios etc. podem tornar o processo ensino-aprendizagem muito mais eficiente e
atraente, envolvendo os alunos na constru¢do do préprio conhecimento. (ARANHA
apud OLIVEIRA, 2005, p. 97).

A importancia do processo investigativo, presente nos instrumentos de
avaliacdo, como elemento propiciador da relacdo teoria e pratica, somente foi
evidenciada diretamente em uma professora. Entretanto, pode-se perceber de forma
indireta em outros professores esse tipo de preocupacao quando citaram exemplos

de procedimentos investigativos utilizados em sala de aula.

A investigacao e a pesquisa como elementos da praxis pedagodgica encontram-

se evidenciadas em diferentes autores. Numa citacdo categorica sobre a importancia



66

da pesquisa, Demo (2010, p. 44) afirma que “[...] se o docente estivesse interessado
na aprendizagem do aluno, optaria pela pesquisa, tendo em vista elaboractes
proprias tanto de quem ensina quanto de quem aprende”. Foi muito importante
verificar que nos instrumentos de avaliacdo analisados, havia a preocupacdo com a

atitude investigativa dos alunos.

A preocupacdo com o trabalho coletivo no instrumento de avaliacdo da
aprendizagem foi evidenciada por trés professores. Tal fato pode ser demonstrado
guando foi solicitado que os alunos relatassem a participagao de todos os membros
do grupo, que realizassem trabalho em grupo e que discutissem coletivamente (auto

e heteroavaliacao).

Considerando que a construcéo do conhecimento ndo ocorre em um processo
solitario, mas como uma pratica eminentemente social, o trabalho coletivo vem dessa
forma, reafirmar a histéria da prépria humanidade, atualmente, mais do que nunca
acelerada pelos avancos tecnologicos. Dessa forma, a articulagéo da teoria a pratica
na atividade coletiva se inicia em sala de aula estendendo-se as varias dimensdes da

vida.

A relacao espaco coletivo, projeto politico-pedagdgico, bem como o0 processo

de avaliacdo, podem ser evidenciados em Veiga (2003, p. 159), quando afirma que:

importa salientar, entretanto, que, além de reorganizar a escola, o
projeto politico-pedagdgico concretiza-se efetivamente na sala de aula
compreendendo a escola como espago coletivo coerente. E
necessario que os educadores reflitam e discutam sobre alguns
elementos bésicos: conhecimento, ensino, aprendizagem e avaliagdo.

No tocante ao pensamento critico no contexto da avaliacdo da aprendizagem,
cinco dos nove participantes da pesquisa demonstraram em seus instrumentos que
se preocupam em incentivar o aluno a analise, a reflexao, a critica, a transformacéao e
a criatividade em sala de aula. Estes aspectos puderam ser observados atraves de
solicitagcbes de analises, sinteses, relacdes pré-discussao, reflexdo, problematizacao,
além de pedirem aos alunos criticas positivas ou negativas e fundamentacdo de
respostas embasadas em autores previamente estudados. A partir desse
posicionamento, o aluno deveria propor sugestdes alternativas, seminarios, com

efetiva conclusdo dos temas estudados, evidenciando opinides e criticas.
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Dessa forma, com a articulagédo de conhecimentos construidos e relacionados
as experiéncias vividas, pode-se dizer que havera o desenvolvimento da acéo
reflexiva, da criatividade e da consciéncia dos alunos envolvidos nesse processo
(RESENDE, 2006, p. 21). Consequentemente, a acdo pedagogica deve implicar a

reflexao e vice-versa.
5 CONCLUSOES/RECOMENDACOES

O grupo de pesquisa considerou que definir a abrangéncia da relagéo entre a
teoria e a prética e a forma como ela se evidencia nos instrumentos de avaliacdo da
aprendizagem constituiu-se uma tarefa dificil, mesmo tendo uma linha tedrica como
apoio. Apesar de a pesquisa ter sido embasada em uma ampla linha tedrica, a pratica
e a forma em que est4 evidenciada no cotidiano de sala de aula, constitui-se em um

grande, porém poderoso, desafio.

Conclui-se que os resultados alcancados foram condizentes com a
fundamentacéo tedrica no que se refere as suas propostas da vinculacéo da teoria a
pratica. Observou-se, pelos dados apresentados, que nessa instituicao de ensino esta
ocorrendo a praxis, propiciando ao futuro profissional uma formacao ampla, voltada
para a realidade social, instrumentalizando-o com um conhecimento significativo e

reflexivo.

Ressalta-se que ja foi pesquisada a percepc¢édo do aluno sobre a relagao entre
a teoria e a pratica no curso, bem como realizada a anélise documental dos planos de
ensino e a de outros materiais pedagoégicos dos professores. Os resultados desse
trabalho poderé&o servir como referéncia para a reflexdo sobre a¢gdes dos professores
no sentido de aperfeicoar a praxis pedagogica, mantendo sempre a perspectiva de
incentivar a aprendizagem significativa, a constru¢do do conhecimento indissociavel
da realidade social, a partir das pesquisas e experimentos, projetos coletivos, (acdes
metodoldgicas) na perspectiva de preparar o profissional para o exercicio pleno de
suas competéncias e habilidades cognitivas, reflexivas e criticas. Tudo isto, tendo em
vista que o desenvolvimento tecnoldgico e a realidade social exigem um profissional
cada vez mais criativo. Nessa perspectiva, a diversificagdo dos instrumentos de
avaliacao da aprendizagem e a avaliagédo processual sédo fundamentais para despertar

o prazer da descoberta e da constru¢do do conhecimento.
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Diante dos resultados obtidos, sugere-se:

e Formacéo continuada da equipe de professores que compdem o curso, com
vistas a manutencéo da qualidade ora constatada;

e Avaliagbes permanentes dos procedimentos de ensino e instrumentos de
avaliacao no processo de formacao do aluno;

e A divulgacdo dessa pesquisa no meio universitario e em eventos cientificos,
objetivando o incentivo dos outros cursos oferecidos pela Institui¢ao;

¢ Incentivar a producéo de outras pesquisas semelhantes sempre com o objetivo

da melhoria da prética pedagogica.

Nesse sentido, hd como manter e ampliar os resultados conseguidos no curso

de graduacéo, foco deste trabalho.
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As pesquisas apresentadas e discutidas no presente livro comegaram pela

preocupacdao de se definir a relacdo e a abrangéncia entre teoria e pratica.

A primeira pesquisa buscou, junto a um grupo de alunos de um curso do Centro
Universitario de Brasilia, qual a relacdo entre a teoria e a prética, procurando verificar
a ocorréncia dessa relacao e até que ponto ela estava sendo trabalhada ao longo de
um curso de formacéo superior e a possibilidade de propor contribuicdes para o

desenvolvimento de uma aprendizagem significativa.

A segunda pesquisa buscou verificar a ocorréncia da relagdo entre a teoria e a
pratica e até que ponto ela estava sendo trabalhada ao longo do curriculo do curso da
instituicdo investigada, objetivando a compreensdo da relagdo entre a teoria e a

pratica no curso, apresentada nos Planos de Ensino.

Observou-se que os planos de ensino apresentados encontravam-se, em sua
maioria, atualizados. Com relacao aos procedimentos metodoldgicos e avaliacao da
aprendizagem, constatou-se uma variedade de recursos que podem facilitar a pratica
pedagogica, verificando a relagdo entre a teoria e a pratica, propiciando ao professor
a realizacdo de um trabalho docente de qualidade, possibilitando a reflexdo, a

contextualizacao e a transformacao do processo ensino-aprendizagem.

O objetivo geral da terceira pesquisa foi analisar a relagédo entre a teoria e a
pratica nos materiais pedagogicos utilizados pelos professores, nas diversas
disciplinas do curso, objeto da pesquisa, buscando compreender a forma em que se
apresenta essa relacdo, buscando verificar suas limitacbes e propor acdes para o

enriquecimento dessa relacdo visando a uma aprendizagem mais contextualizada.

Os resultados alcancados foram condizentes com a base tedrica escolhida,
como Candau e Lelis (2003) e Veiga (2003), no que se refere a importancia da

vinculacao entre a teoria e a pratica.
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Observou-se nos materiais pedagogicos utilizados pelos professores que a
relacdo entre a teoria e a pratica era efetivada, podendo propiciar ao futuro profissional
uma formacdo ampla, voltada para a realidade social, com um conhecimento
significativo, contextualizado, reflexivo e transformador, atendendo as exigéncias do
desenvolvimento tecnolégico de uma realidade social cada vez mais exigente,

buscando preparar um profissional/educador criativo e transformador.

Assim, o aluno e o educador devem caminhar em dire¢do a constru¢cao de um
conhecimento indissociavel da realidade social, a partir de pesquisas e experimentos,
projetos coletivos, com competéncias e habilidades reflexivas e criticas, colaborando
para uma pratica docente que privilegie a eficacia do processo ensino-aprendizagem,
tendo em vista a superacao dos problemas mais comuns evidenciados pelo sistema
escolar como dificuldades de aprendizagem, desmotivagao do professor e dos alunos,

reprovacdes, fracasso escolar e consequente evasao.

O quarto artigo teve como objetivo buscar a compreenséo da relagdo entre a
teoria e a pratica nos instrumentos de avaliacdo da aprendizagem utilizados pelos
professores, buscando identificar a forma como se apresentava essa relagdo nos
instrumentos de avaliacdo apresentados e propor acdes para o enriquecimento dessa

relacdo, contribuindo para uma aprendizagem significativa.

Os métodos e técnicas de avaliacdo selecionados pelo corpo docente séo
determinantes na concretizacédo do projeto pedagdgico no tocante a relacéo teoria e
pratica, dando significacdo e contextualizacdo ao conhecimento e as competéncias

adquiridas ao longo do processo.

Os componentes curriculares devem trabalhar a unidade teoria-pratica sob
diferentes configuracdes, principalmente na avaliacéo, para que néo se perca a visdo

de totalidade da pratica pedagdgica.

Os resultados desse trabalho podem servir como referéncia para a reflexao
sobre acdes dos professores no sentido de aperfeicoar a praxis pedagogica,
mantendo sempre a perspectiva de incentivar a aprendizagem significativa, na
perspectiva de preparar o profissional para o exercicio pleno de suas competéncias e
habilidades cognitivas, reflexivas e criticas.
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A relacéo entre a teoria e a pratica na formacao do profissional numa viséo de
unidade, deve ser a meta do professor comprometido com o trabalho pedagdgico,
como organizador e pensador permanente do processo educativo, pois € sempre a
partir de sua pratica que o educador constroi a teoria numa permanente busca

dialética.

Candau e Lelis (2003) ressaltam que uma acgao pedagogica indissociavel deve
trabalhar a unidade teoria-pratica, observando o “o que ensinar’ e o “como ensinar”,
0 pensar e o agir, e deve fazer a articulagdo do “para quem” com o “para qué” nos
conteudos tedricos e instrumentais, 0 que possibilitara ao profissional uma praxis

criadora.

Evidencia-se, nesse contexto, a necessidade de se dedicar atencdo especial a
orientacao dos professores, por meio de cursos de formacao que priorizem a relacao
teoria-pratica, num espaco de construcao coletiva de conhecimento, favorecendo o
desenvolvimento integral do educando, o sucesso do processo ensino-aprendizagem

e incentivando sempre a relacdo entre teoria e pratica.

O grupo de pesquisa considerou que definir a abrangéncia da relagéo entre a
teoria e a prética e a forma em que ela se evidencia constituiu-se uma tarefa dificil,

mesmo tendo uma linha tedrica como apoio.

Observou-se, pelos dados apresentados, que nesse curso da instituicdo de
ensino estava ocorrendo a praxis, propiciando ao futuro profissional uma formacéo
ampla, voltada para a realidade social, instrumentalizando-o com um conhecimento

significativo e reflexivo.
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Eu faco parte do grupo de pesquisa: Pratica Pedagdgica e Formacéo de
Professores, bem como todos os autores desta obra, e o livro € um dos produtos deste
grupo. Com dois dos autores, eu tenho um contato mais frequente, pois estamos no
mesmo curso, seja como docente, seja como aluna. Portanto, sinto-me em casa para
dizer que estou feliz em fechar esta obra, tanto pela amizade que tenho com os
autores, quanto pela qualidade da obra.

A professora Maria Eleusa Montenegro é docente do Programa de Mestrado
em Arquitetura e Urbanismo, o qual coordeno, na disciplina Docéncia Universitéria e
Compromisso Social, no qual leciona para as areas de Ciéncias Sociais, Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Saude, bem como as Engenharias. Trata-se de uma docente
responsavel e envolvida com o curso.

A Fabiana Lemos Goncalves é uma aluna do nosso mestrado, estudiosa e
participativa e se encontra envolvida com questdes da habitacdo social. A professora
Celeida Belchior Garcia Cintra Pinto € uma professora bastante experiente, que
trabalha no CEUB ha varios anos. O Daniel Alves da Silva € ex aluno do CEUB, onde
cursou Ciéncias Biolégicas e que, posteriormente, cursou também Pedagogia. Hoje é
professor da rede publica de ensino, e se empenha para cursar o mestrado.

Estudar sobre a relagédo entre a teoria e a pratica e estabelecé-la € o desejo de
todos os professores e profissionais. A teoria sem a pratica € vazia e a pratica, sem
teoria, ndo tem “alicerce”. Conforme citaram os autores, trata-se de um tema
atemporal e sem localizacdo geografica.

A importancia deste livro para mim, também reside no fato de que os autores
criaram indicadores para verificar a relacédo teoria-prética, tendo em vista de que nao
0S encontraram nos livros pesquisados.

Este livro é sobretudo, destinado a todos os professores. Espero que possa

auxilia-los e os incentivar de sempre estabelecer esta relacdo em sala de aula.

Profa. Dra. Eliete de Pinho Araujo
Arquiteta Urbanista e Licenciada em Educacéo Fisica
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APENDICE A - QUESTIONARIO DA PESQUISA A SER APLICADO COM OS
ALUNOS

CENTRO UNIVERSITARIO DE BRASILIA — CEUB

FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCAQAO E SAUDE - FACES
Periodo do Curso: Semestre

Data: / /20

QUESTIONARIO DA PESQUISA A SER APLICADO COM OS ALUNOS SOBRE O
TEMA "A RELACAO TEORIA-PRATICA NA PRATICA PEDAGOGICA DOS
PROFESSORES DO CURSO DO ENSINO SUPERIOR”

Prezado (a) aluno (a),

Este questionario tem como objetivo analisar a préatica pedagdgica no que se
refere a relacéo teoria-pratica de um curso do CEUB.

Ele faz parte de um dos instrumentos que estdo sendo utilizados para coletar dados
para a nossa pesquisa.

Solicitamos sua colaboracao no sentido de responder, da forma mais precisa
possivel, a este questionario que serd muito importante para atingirmos os objetivos
da pesquisa e que poderao oferecer subsidios para o repensar da pratica docente.
Informamos que ndo havera a necessidade de se identificar e que garantiremos o
sigilo de suas respostas.

Antecipadamente, agradecemos.

A equipe de pesquisa
Parte A — CARACTERIZACAO DOS ALUNOS

Sexo:

Faixa etaria ( ) abaixo de 20 anos
( ) 21 a 25 anos
( ) 26 a 30 anos

( ) Acima de 31 anos
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Estado civil:

Em caso de ter filho (s), citar o nimero:

Religido:

Vocé trabalha fora?

Tipo de Trabalho:

Estado de Origem:

Especifigue a modalidade de ensino publico ou privado de sua atuagao:

Tipo de leitura favorito:

Género musical de sua preferéncia (Popular, Classica, Instrumental, outras).

Especificar:

Programa de Televisao favorito:

Lazer preferido:

Esporte que pratica:

Grupo fora da escola em que participa (Associacdo, Grupo Religioso, outros).

Especificar:

PARTE B — QUESTOES SOBRE A RELACAO TEORIA-PRATICA

1. Explique se os professores de seu semestre estdo relacionando os contetdos

ministrados em sala de aula aos seguintes aspectos:

1.1. As condic¢des socio-econdmico-politicas e culturais da sociedade?
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1.2. Ao contexto global no qual os alunos estéo inseridos, trazendo fatos atuais para

a sala de aula?

1.3. A realidade educacional do Distrito Federal?

1.4. A realidade cotidiana dos alunos?

2. Os professores trabalham a relacdo teoria-pratica de forma indissociavel ou
dissociavel, em sala de aula? Explique.

3. Os materiais utilizados pelos professores em sala de aula, bem como a bibliografia

utilizada, encontram-se atualizados? Comente.

4. Os professores trabalham com os alunos de forma concreta em sala de aula
(através da contextualizagdo e/ou manuseio de recursos materiais etc), incentivando

a aplicacao dos conteudos em classe e extraclasse? Justifique.
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5. As técnicas/ recursos utilizados pelos professores favorecem ou dificultam a relagéo

teoria-pratica? Explique.

6. Os professores incentivam os alunos a analise, a reflexdo, a critica, a transformacéao

e a criatividade em sala de aula? Comente.

7. Os professores incentivam os alunos a atitude investigativa? Justifique.

8. O trabalho coletivo desenvolvido em sala de aula favorece ou desfavorece a relagéo

teoria-préatica? Exemplifique.

9. As avaliacdes utilizadas pelos professores demonstram ou ndo a busca pelo

estabelecimento da relacdo teoria-pratica? Comente.

10. Outras observacoes:
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APENDICE B - ROTEIRO DE ANALISE DO PLANO DE ENSINO

CENTRO UNIVERSITARIO DE BRASILIA — CEUB

FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCAQAO E SAUDE - FACES
Periodo do Curso: Semestre

Data: / /20

ROTEIRO DE ANALISE DE PLANO DE ENSINO SOBRE A PESQUISA: "A
RELACAO ENTRE A TEORIA E A PRATICA NA PRATICA PEDAGOGICA DOS
PROFESSORES DO CURSO”

1. Apresente evidéncias se, ao se analisar o Plano de Ensino do professor, foi possivel
perceber se 0 mesmo apresenta situacdes em que o conteudo é relacionado ao
contexto no qual o aluno encontra-se inserido.

2. Descreva se é possivel perceber, através do Plano de Ensino, se o professor

trabalha a relacéo entre teoria e pratica de forma indissociavel em sala de aula.

3. Apresente evidéncias se o Plano de Ensino encontra-se atualizado, e se ha

contelidos que enfatizam a visdo contemporanea da educacao.

4. Verifique se na ementa da disciplina a questédo da relacao entre teoria e pratica do

contetudo é apresentada em uma visdo de unidade.

5. Observe se o0s objetivos estdo relacionando o conteiddo as condicdes
socioeconbmicas, politicas e culturais da sociedade; se enfatizam uma visao critica
da educacéo; e qual é a dimensao* da relacdo teoria e pratica é apresentada: teoria,

pratica ou teoria e pratica.

6. Quanto aos conteudos apresentados levantar quais sdo os temas mais abordados

e quais séo as dimensdes que o conteudo prioriza (teoria, pratica ou teoria e pratica).
7. Quanto a Metodologia apresentada:
7.1. Identifique as metodologias, as técnicas e 0s recursos mais enfatizados.

7.2. Observe se as técnicas e 0s recursos apresentados no Plano de Curso

evidenciam favorecer a relacéo entre teoria e pratica.
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7.3. Verifigue se o Plano de Ensino traz informacgfes de atividades em que o aluno
trabalha de forma concreta em sala de aula (por meio da contextualizacdo e/ ou
manuseio de recursos materiais etc.) e que o professor incentiva a aplicacdo do

conteldo em classe e extraclasse.

7.4. Demonstre se no Plano de Ensino o professor apresenta atividades que
incentivam o aluno a analise, a reflexao, a critica, a transformacéo e a criatividade em

sala de aula.

7.5. Verifiqgue se, nas metodologias e nas técnicas apresentadas pelo professor, foi
possivel perceber se ha planejamento de trabalho coletivo e de situacbes que

incentivam a atitude investigativa.

8. Perceba se o Plano de Ensino descreve 0 processo avaliativo e se 0s instrumentos

indicam a preocupacdo em avaliar a relagéo entre teoria e prética.

9. Indique as caracteristicas das Referéncias (autores/conteldos predominantes;
nacionalidade dos autores; predominio de alguma dimensdao: teoria, pratica, teoria e
pratica; utilizacdo de teses, relatorios de pesquisa e de fontes eletronicas, dentre

outras).

* As dimensdes da relacdo entre a teoria e a pratica podem ser apresentadas

como:
a) Dicotdbmica ou de confronto:
- ha separagéo e predominancia de uma em relacéo a outra;
- ateoria e a pratica séo trabalhadas de forma oposta e isolada,;

- associativa — teoria e pratica sdo polos separados, mas ndo opostos, sendo

justapostos.
b) Unidade ou indissociabilidade:

- centrada na unidade indissolavel; assegurada pela relagdo simultanea e

reciproca.
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APENDICE C - ROTEIRO DE ANALISE DOS MATERIAIS PEDAGOGICOS

CENTRO UNIVERSITARIO DE BRASILIA — CEUB

FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCAQAO E SAUDE - FACES
Periodo do Curso: Semestre

Data: / /20

ROTEIRO DE ANALISE DOCUMENTAL DE OUTROS MATERIAIS UTILIZADOS
PELO PROFESSOR DA PESQUISA: "A RELACAO TEORIA-PRATICA NA
PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES DO ENSINO SUPERIOR

1. Apresente evidéncias se, ao se analisar outros materiais pedagogicos apresentados
pelo professor (textos, exercicios utilizados em sala de aula, roteiro de atividades etc),
foi possivel perceber se 0 mesmo relaciona o conteldo ministrado em sala de aula

aos seguintes aspectos:

1.1. Condicdes socioecondmicas, politicas e culturais da sociedade.

1.2. Contexto global no qual os alunos estdo inseridos, demonstrando levar fatos

atuais para a sala de aula.

1.3. Realidade educacional do Distrito Federal.

1.4. Realidade cotidiana dos alunos, procurando relacionar os conhecimentos a vida

dos mesmos.




83

2. Descreva se os materiais apresentados pelo professor demonstram que ele

trabalha a relacdo entre teoria e préatica de forma indissocidvel em sala de aula.

3. Especifigue se o0s documentos apresentados encontram-se atualizados,

enfatizando uma visdo contemporanea da educacéo.

4. Verifigue se o material apresentado pelo professor traz informacdes de que o0s
alunos trabalham de forma concreta em sala de aula (por meio da contextualizagao e/
ou manuseio de recursos materiais etc.) e incentiva a aplicacdo do conteudo em

classe e extraclasse.

5. Observe se as técnicas e os recursos apresentados nos documentos do professor

evidenciam favorecer a relacéo entre teoria e pratica.

6. Demonstre se o professor relata situacbes em que incentiva o aluno a analise, a

reflex@o, a critica, a transformacéo e a criatividade em sala de aula.

7. Perceba se o professor demonstra, através dos materiais apresentados, incentivar

o aluno a atitude investigativa.
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8. Verifique se nos materiais entregues é possivel perceber se o trabalho coletivo &

incentivado em sala de aula e se 0 mesmo favorece a relacdo entre teoria e pratica.

9. Outras observacoes.
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APENDICE D - ROTEIRO DE ANALISE DOS INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

CENTRO UNIVERSITARIO DE BRASILIA — CEUB

FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCAQAO E SAUDE - FACES
Periodo do Curso: Semestre

Data: / /20

ROTEIRO DE ANALISE DOCUMENTAL DOS INSTRUMENTOS DE AVALIACAO
UTILIZADOS PELO PROFESSOR DA PESQUISA: “A RELACAO TEORIA-PRATICA
NA PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES DO CURSO”

1. Apresente evidéncias se, ao se analisar os materiais de avaliacdo apresentados
pelo professor (textos, questdes, provas etc.), foi possivel perceber se ele relaciona o

material avaliativo dos alunos, aos seguintes aspectos:

1.1. Condic¢des socioecon6micas, politicas e culturais da sociedade.

1.2. Contexto global no qual os alunos estdo inseridos, demonstrando levar fatos

atuais para o processo avaliativo.

1.3. Realidade educacional do Distrito Federal.

1.4. Realidade cotidiana dos alunos, procurando relacionar o contetdo da avaliacao

a vida deles.
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2. Descreva se 0s materiais de avaliacao utilizados pelo professor demonstram que

ele solicita nos mesmos a relacéo entre teoria e pratica.

3. Especifique se os materiais de avaliacdo apresentados se encontram atualizados,

enfatizando uma visdo contemporanea da educacao.

4. Verifigue se o material de avaliacdo apresentado pelo professor traz informacdes
de que os alunos trabalham de forma concreta em sala de aula (por meio da
contextualizacdo e/ ou manuseio de recursos materiais etc.) e incentiva a aplicacéo

do contetido em classe e extraclasse.

5. Demonstre se o professor relata situacdes em que incentiva o aluno a andlise, a

reflexdo, a critica, a transformacéo e a criatividade em sala de aula.

6. Perceba se o professor demonstra, através dos materiais de avaliagao

apresentados, incentivar o aluno a atitude investigativa.

7. Outras observacoes.




