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PREFACIO

A Escola como l6cus da cidadania

O livro em formato eletrbnico que chega agora a um publico bem mais
amplo daquele que tiverem acesso primeiro os membros do Grupo de Pesquisa:
Pratica Pedagogica e Formacdo de Professores do UniCEUB, revela a
necessidade constante de olharmos para o cotidiano escolar com as mesmas
preocupacdes com as quais temos vivenciado o que se passa fora da escola.

A escola como uma organizagdo da nossa civilizacdo néo esta apartada
do que se passa no restante da sociedade. Por isso, as reflexdes trazidas nas
paginas seguintes, e como parte das pesquisas realizadas por membros do
Grupo de Pesquisa, revelam a necessidade de lancarmos olhares tanto para
entender o problema da violéncia, suas origens e suas causas, como para
encontrarmos formas de intervir na realidade escolar.

Foi com essa preocupacdo que as duas pesquisas nos conduzem a
entender as dinamicas das anomalias da convivéncia, que se revelam nos atos
de violéncia praticados nas mais distintas formas. A escola jamais pode conviver
com praticas que a deslegitimem como um constructo social erigido para
construir os valores humanos. A escola € um espaco de tolerancia, do convivio
das diferencas para a pratica da cidadania. Portanto, a escola ndo pode de
maneira alguma deixar-se levar por aquilo que a tenta desvirtuar da sua missao.

Se a escola com seus canais existentes ndo consegue dar respostas a
esta tensdo, € mais do que necessario que deve envolver o seu entorno e
mobilizar as forcas vivas para resgatar a sua missao. E nesse particular os
trabalhos lancam o leitor a conhecer como é possivel este envolvimento para
enfrentar em parceira os problemas vivenciados dentro dos muros escolares, por
problemas que séo trazidos de fora e potencializados neste espaco de
convivéncia.

As teorias administrativas classificam as escolas como organizacdes
complexas. S&o elas assim entendidas pela convivéncia de atores que nem
sempre atuam em harmonia, ou atuam na mesma dire¢cdo. A gestdo de tais

conflitos é tarefa da mais alta relevancia para os docentes que lidam diretamente



com esta realidade no nascedouro do dia-a-dia das salas de aulas e que atinge
graus de alta complexidade no ambito da direcdo das gestdes escolares.

Para tanto, canais permanentes de escuta devem estar ativos para que a
acao de acolhimento ocorra a tempo de que tais conflitos possam ser
contornados em prol do beneficio maior, que € a construcao das pessoas como
individuos que saibam conviver em comunhdo.

Boa leitura.

Brasilia, dezembro de 2021

Remi Castioni*

e Possui graduacado (Bacharelado) em Ciéncias Econdmicas pela Universidade de
Caxias do Sul (1991) e doutorado em Educacéo pela Universidade Estadual de
Campinas (2002). Realizou pés-doutorado na Universitat de Barcelona, junto ao
Institut de Recerca en Educacio (2017/18). Atualmente é professor-pesquisador
da Universidade de Brasilia, classe Associado, atuando na Faculdade de
Educacdo e membro permanente do Programa de Pd4s-Graduacdo em

Educacéo, na linha de pesquisa em politicas publicas e gestdo da educacéo.



® APRESENTACAO

Muitas foram as monografias e Trabalhos de Concluséo de Curso sobre

Violéncia Escolar feitas pelos alunos da nossa instituicao.

Entretanto, duas nos chamaram a atencdo, uma pesquisa realizada por
um aluno que era membro ativo da comunidade em que tinha, inclusive, contato
com o Conselho Tutelar da regido, e que realizou a diagnose sobre a violéncia
escolar, juntamente a outros especialistas da area. A outra, a pesquisa levantou
as propostas de solucéo para o problema da violéncia escolar. Assim é que, para
estas duas pesquisas, foram entrevistados: professores, a coordenacao
pedagogica/orientador educacional; a direcédo escolar; um membro do conselho
tutelar; um membro da comunidade e um membro de ONG, todos da regido onde

a escola funcionava.

As pesquisas perpassam pela compreensao da problematica da violéncia
numa perspectiva historico-social, buscando apresentar o conjunto de
caracteristicas e definicbes da violéncia, que sdo frutos de padrbes sociais
diversos e de formas distintas de expressado. Portanto, as pesquisas sao
necessarias para compreender o fenbmeno da violéncia na integra, mas também

apresentar solucdes e atuar nos contextos locais.

Assim, pesquisas de diagnose sobre a violéncia escolar, que eram
geralmente realizadas, centravam-se na propria escola e ndo propunham
solucdo para o problema. Nestas, ao lado da diagnose ter sido feita de forma
abrangente, onde participou toda a comunidade escolar, foram também

propostas solucdes.

As categorias propostas apresentadas pelos dois trabalhos foram: o que
€ a violéncia escolar; as medidas de prevencdo e acdo no combate a violéncia
na escola; as causas e as consequéncias da violéncia escolar; as formas de
violéncia na escola e a educacdo desconstruindo a violéncia na escola;

preparacdo do professor diante da violéncia na escola; o papel da escola, a



participagcao dos pais, o papel da comunidade e do Estado e a preparagéo para

lidar com a violéncia.

Aos dois orientados e a orientadora dos trabalhos, juntaram-se mais trés
integrantes para a elaboracéo deste E-Book: um profissional para a montagem
do livro e mais duas outras pessoas (uma professora e uma estudante), para
ajudar na elaboragéo dos outros componentes do livro (introducéo, atualizagéo

e concluséo).

Acreditamos que apresentar um livro com duas pesquisas, uma de
diagnéstico e outra de propostas de solucdo sera muito interessante e contribuira
muito com o leitor, sobretudo, em um contexto em que dados e pesquisas ainda
demonstram um aumento da violéncia, de episddios de bullying e de

discriminagdo no ambiente escolar

ApoOs estes dois trabalhos, tivemos mais dois anos de trabalho de
intervencdo (pesquisa-acdo), colocando em pratica os resultados destas

pesquisas.

Trabalhamos em uma escola publica do Plano Piloto-Brasilia-DF, e em
uma escola publica de Santa Maria - DF, ambos nas séries finais do ensino
fundamental. Assim, os estudos demonstraram que as escolas se tornaram
permedaveis a atos violentos, mas que € possivel na atuacéo conjunta da escola
e da comunidade escolar, realizar acdes de prevencédo a violéncia, entendendo
gue esse processo também perpassa pela valorizacdo dos professores e dos
profissionais de educacdo. Nesse sentido, visando apresentar estes trabalhos
como forma de contribuir na disseminacdo de praticas e contedudos sobre
prevencdo a violéncia, apresentamos diagnostico e algumas solucdes ao

fendbmeno da violéncia.



PARTE 1

O PAPEL DO PROFESSOR NA PREVENCAO DA VIOI.'ENCIA

ESCOLAR

RESUMO

O problema da violéncia no mundo, atualmente, permeia nitidamente e de
forma preocupante os espacos escolares, constituindo-se em um grande desafio
a ser enfrentado por todos o0s setores sociais e, particularmente, pela
comunidade escolar. Trata-se na verdade de um fenbmeno que tem alcancado
grandes dimensoes, provocando inquietacdes e preocupacdes na comunidade
educacional - professores, alunos e familias - bem como em pesquisadores e
especialistas. Nessa perspectiva, de aprofundar os estudos com relacdo a
violéncia escolar, buscou-se o estudo deste tema: “O papel do professor na
prevengao da violéncia escolar”, com o objetivo de analisar e compreender a
importancia da prevencédo e da atuagéo educativa diante da violéncia escolar,
com vistas a contribuir com os profissionais de educacédo. Para tanto, realizou-
se esta pesquisa, orientada por pressupostos metodologicos de cunho
gualitativo, utilizando-se como instrumento a entrevista semiestruturada, tendo
como participantes quatro especialistas de duas instituicbes que atuam com
prevencao a violéncia. Nesse contexto, a pesquisa selecionou quatro categorias
importantes: as formas de violéncia na escola; formas de prevencao e acdo no
combate a violéncia na escola; a preparacao do professor diante dessa violéncia
e 0 sentido da educacao enquanto processo de transformacéo dessa violéncia.
Ressalta-se que os resultados obtidos, demonstraram que a violéncia simbdlica
e as agressoOes verbais existem no ambiente escolar; a importancia de projetos
institucionalizados e coletivos como forma de prevencéo a violéncia no ambiente
escolar e a importancia da educacao construida com principios de afetividade,
de respeito as diferencas, tendo o aluno como agente transformador,
construindo-se uma contracultura da violéncia. Frente a essas situacdes, vale
salientar que se usam muitos termos ou palavras que geram a propria violéncia
e que se deve desconstruir a violéncia na sociedade.

Palavras-chave: Violéncia. Violéncia escolar. Prevencao a violéncia.
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INTRODUCAO

Presencia-se no mundo atual grande violéncia praticada ou sofrida tanto
por adultos quanto por jovens e criangas que, cada vez mais cedo, entramem
contato com este cenario. Cada pais possui a sua realidade, mas todos sofrem
essa crise. No Brasil, ndo poderia ser diferente, sendo evidente a insercéo de

jovens e criangas neste contexto.

Pereira (2000, p. 121, grifos do autor) demonstra claramente essa
realidade e seus reflexos ao afirmar que:
[...] n&o apenas essa presenca evidente e cotidiana da violéncia
representa uma novidade como também os seus modos de
manifestacdo constituem algo que deixa a sociedade
(especialmente certos segmentos sociais) bastante perplexa. E
uma violéncia que surpreende que parece vir de toda parte,
pode atingir os mais diferenciados segmentos sociais, e

acontecer praticamente em qualquer contexto; ganha, assim,
um ar um tanto assustador.

As situacoes de violéncia tém-se proliferado de forma generalizada nos
mais diversos espacos sociais, alcancando a escola e interferindo no seu
trabalho de formacédo e qualidade do ensino e, como observa Abramovay
(20034, p. 95), “[...] a escola nao seria mais representada como um lugar seguro
de integracao social, de socializacdo; ndo € mais um espaco resguardado. Ao

contrario, tornou-se cenario de ocorréncias violentas”.

Abramovay (2015, p. 8), nesse contexto da proliferacdo das violéncias
na sociedade, ainda reforca que a escola além de reproduzi-la, também produz
formas préprias e diversas que se refletem no dia a dia escolar. A autora
continua a explicacao afirmando que nesse contexto a violéncia na escola € um
fenbmeno com muitas facetas que assume determinados contornos em

consequéncia de praticas que acontecem nas escolas.

No Distrito Federal, percebem-se cotidianamente, por meio dos veiculos
de comunicacédo ou até mesmo ao redor das pessoas, criancas e adolescentes
cometendo atos de violéncia, quando deveriam estar na escola, preparando-se

para o futuro. Pelo contrario, estdo excluidas do processo educacional.
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Diante da complexidade e dimensdo em que a questdo da violéncia
encontra-se na sociedade, estudos e todo tipo de mecanismo devem ser
buscados pelos seres humanos na tentativa de estabelecer caminhos para
superar essa violéncia, que assola a sociedade e as escolas.

O reconhecimento da gravidade da violéncia na sociedade levou a que
se verificasse a atuagcao e prevencao diante da violéncia escolar. A relacéo
entre professores e alunos deve ser um meio na compreensao de como superar

essa violéncia.
1 JUSTIFICATIVA

A violéncia e seus varios reflexos na sociedade estdo chegando
diretamente as criancas que, muitas vezes, por falta de instrucdo e de
oportunidades entram nesse cenario. A educacdo pode trazer beneficios a
esse grupo da sociedade mudando de forma significativa este contexto que esta
posto atualmente a sociedade, do Distrito Federal. Neste sentido, busca-se por
meio deste tema conhecer a importancia do professor nesta conjuntura e o
papel que este pode desempenhar em sala de aula na prevencéo da violéncia

escolar.

Considera-se este tema instigante e desafiador, uma vez que a violéncia
escolar € um dos principais males da sociedade, sendo responsavel em parte
pela evasdo escolar, por afastamento de professores (licencas meédicas),
depredacao do ambiente escolar, enfim, causa impactos profundos tanto fisicos
como psicolégicos a toda comunidade envolvida nesse processo, como
apontam Abramovay e Rua (apud MEDRADO, 2008, p.147). A violéncia no
espaco escolar impde aos alunos graves consequéncias pessoais, como danos
fisicos, traumas, sentimentos de medo e inseguranca, o que acaba por

prejudicar o seu desenvolvimento como pessoa.

Compreender neste estudo a importancia do profissional de educacéo
para lidar com situacdes de agressoes, indisciplina e de tantas outras situacdes
qgue ocorrem em sala de aula e como esta formacdo ira contribuir para a
prevencdo de atos de violéncia no espagco escolar. Também, € de suma

importancia para todos académicos que atuardo no contexto da educacao.

14



2 DELIMITACAO DO PROBLEMA

Por meio da observagéo do meio social e das noticias que circulam nos
mecanismos de informacao, verifica-se uma “onda” de violéncia presente nas
escolas e na sociedade, algo preocupante para a qualidade do ensino e para a
construcdo de um pais soberano, em que a educacdo seja um dos principais

instrumentos na melhoria do pais.

Diante disso, varias questbes foram levantadas referentes a essa
problematica da violéncia no contexto escolar, definidas como preocupacdes
centrais que nortearam este trabalho, no que se refere a atuacéo e a prevencao
da violéncia escolar, compreendendo as vérias relagbes envolvidas neste

processo.

3 OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GERAL
O objetivo geral deste trabalho foi:

Analisar e compreender a importancia da prevencdo e da atuacao
educativa diante da violéncia escolar, com vistas a contribuir com o0s

profissionais da educacéo.
3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
Os objetivos especificos foram:
° Verificar as formas de violéncia no contexto escolar;

° Identificar a formacéo do professor e sua atuacao na prevencao

da violéncia escolar;

° Propor acdes educativas como vetores transformadores da

violéncia escolar.

15



4 REFERENCIAL TEORICO
4.1 UMA APROXIMAGCAO AO FENOMENO DA VIOLENCIA

O fenbmeno da violéncia esteve sempre presente na histéria da
humanidade, sendo historicamente inerente ao homem. Observa-se isto nas
guerras, chacinas, crimes, entre outros atos que refletem essa “caracteristica”
do homem. Para compreender esse fenbmeno é necessario entender o
conceito de violéncia. Segundo Vazquez (1977), a violéncia € “a aplicagao de
diferentes formas de coercao, que chegam inclusive a agées armadas, com o
objetivo de conquistar ou manter um dominio econémico e politico, ou de

conseguir esses ou aqueles privilégios”.

No mesmo sentido de Vazquez (1977), Shelb (2002, p. 11, grifos do

autor) conceitua violéncia como:

E toda acdo ou omissdo que prive uma pessoa dos seus
direitos fundamentais, ou seja: toda acéo: todas as ac¢des de
violéncia tém como ponto comum serem provocadas pelo uso
abusivo do poder que uma pessoa tem sobre a outra. Um poder
que é “dado” a alguém (opressor) pelo que ela representa de
superior, hierarquicamente, naquele momento da vida da “outra
pessoa” (oprimido); ou omissdo: quando a(s) pessoa(s) que
detém (ém) o poder ndo se utiliza(m) deste para garantir o(s)
direito(s) do outro; que prive uma pessoa dos seus direitos
fundamentais: dos seus direitos humanos mais fundamentais e
elementares, como direito a vida, direito a salde, direito a
educacao, direito a seguranca, direito a justica, direito a
dignidade etc.

Aprofundando mais a terminologia da violéncia, o Dicionario do
Pensamento Marxista (GUIMARAES, 1988, p. 91) aborda que:

A intervencgéo fisica de um individuo ou grupo contra outro
individuo ou grupo (ou contra si mesmo). Para que haja
violéncia é preciso que a intervencéo fisica seja voluntéria [...]
a intervencgédo fisica, na qual a violéncia tem por finalidade
destruir, ofender e coagir [...]. A violéncia pode ser direta ou
indireta. E direta quando atinge de maneira imediata o corpo de
quem sofre. E indireta quando opera através de uma alteracéo
do ambiente fisico no qual a vitima se encontra [...] ou através
da destruicdo, da danificacdo ou da subtragdo dos recursos
materiais. Em ambos 0s casos, o resultado € o mesmo: uma
modificacdo prejudicial do estado fisico do individuo ou do
grupo que é alvo da acao violenta.
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Essa violéncia estad marcadamente presente nos individuos para resolver
seus mais diversos conflitos, existindo diferentes tipos de violéncia na
sociedade, como: a violéncia contra a mulher, a violéncia psicologica, a
violéncia fisica, a violéncia politica, a violéncia cultural etc. Ocorre nos mais
diversos espacos e instituicbes como na escola, na familia, nas organizagées,
Nnos grupos, nos internatos, enfim, onde haja a presenca do homem, além da
contribuicdo que a miséria, a fome, a desigualdade, o desemprego, a falta
investimento em de educacdo e outras mazelas contribuem para o crescente
guadro de violéncia. Vazquez (1977, p. 374) afirma que a violéncia é exclusiva
do homem. Na medida em que ele € o Unico ser que para manter-se em sua
legalidade propriamente humana necessita violar ou violentar constantemente

uma legalidade exterior (a da natureza).

Nesse sentido, a compreensao do fendmeno da violéncia torna-se cada
vez mais necessaria para a sociedade humana, de forma que estudos possam
intervir nessa realidade complexa. Para Bonamigo (2008, apud Lima 2020, p.
731), a alusdo ao termo violéncia ndo pode estar separada do contexto que
“implica referenciar valores e normas” que se modificam “no tempo e no espaco
das relagdes sociais”. Nas formacgdes sociais do passado, por exemplo, o
sentido atribuido a violéncia estava mais diretamente associado a “existéncia
de dano fisico” ao passo que, nas sociedades atuais, a emergéncia de novas
sensibilidades amplia o significado e o alcance do termo, vinculando-o as
praticas de “discriminagao por cor, sexo, idade, etnia, religido, escolha sexual;
situagdes de constrangimento, exclusdo ou humilhacdo”. A ampliacdo dos
provedores de significados alusivos a violéncia sugere que 0s processos de
investigacdo sobre o tema nado devem ser “determinados a priori, mas

apreendidos nos coletivos onde se desenvolve a pesquisa”.

Uma dessas realidades é a violéncia escolar protagonizada por
criangas e jovens com idade entre 7 a 14 anos, normalmente
de classes sociais baixas. Sao atores desse cenario que
necessitam ser mudados, e isto ocorre por meio da consciéncia
preventiva da violéncia, sendo a educag¢do um desses meios.
Como observa Vazquez (1977, p. 388), a agcdo educativa
poderia servir de exemplo de uma acgdo néo violenta que tende
a transformar o individuo como ser consciente e social, sem
submeter seu corpo a violéncia.
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Portanto, necessita-se valorizar a educacao e seus profissionais para

gue atuem no sentido de prevenir atos de violéncia, desde o espaco escolar até

toda a sociedade. Para Candau, Lucinda e Nascimento (1999), a violéncia trata-

se de uma realidade na qual suas manifestacgdes intra-escolares se apresentam

como reflexos da violéncia social. Nesse sentido, € um fendmeno

fundamentalmente derivado, cuja dindmica se origina na sociedade e se reflete

na escola. Seu dinamismo é de fora para dentro. A marca constituida da

violéncia seria a tendéncia a destruicdo do outro, ao desrespeito e negacao do

outro, podendo a acéo situar-se no plano fisico, psicolégico ou ético.

Para Whitaker (1994), h& dois tipos de violéncia: a simbdlica e a explicita.

Ambas podem ocorrer ao mesmo tempo, mas a violéncia simbadlica é diferente

da explicita, que vem se alastrando na sociedade brasileira e até rompendo com

o tecido social.

De acordo com Abramovay (2003b, p. 74), a violéncia simbolica é “abuso

de poder, baseado no consentimento que se estabelece e se impde mediante

0 uso de simbolos de autoridade”.

Ristum (apud ASSIS, S. G.; CONSTANTINO, P.; AVANCI, J. Q. 2010. p.

74) aprofunda o conceito de violéncia simbolica apresentado por Abramovay

caracterizando a violéncia simbélica como:

Forma de dominacdo, inclusive pelos professores, posto que os
simbolos s&o instrumentos estruturados e estruturantes de
conhecimento. Mas também os professores estao sujeitos a essa
violéncia, ao ter que cumprir prazos, programas, preencher
formularios, cadernetas etc., ou seja, atender as determinagdes
vindas de cima, sem que o professor tenha participacdo na sua
elaboracéo. Assim, nas nossas instituicoes escolares, percebe-se
o professor com um duplo papel: de um lado, como representante
do poder, exerce o papel de dominador; de outro, o papel de
dominado, submetendo-se a regulamentos e exigéncias
burocraticamente estabelecidas, em que o0s aspectos
organizacionais administrativos se sobrepéem a pedagogia.

Esses posicionamentos revelam a complexidade do tema

referente a violéncia na escola, que deve ser investigado, estudado,

compreendendo as diferentes estruturas familiares, econémica e

cultural, que refletem diretamente no ambiente escolar.

4.2 TIPOS DE MANIFESTACOES DA VIOLENCIA
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A violéncia se expressa de inumeras formas no individuo que a pratica,
segundo Debarbieux, Blaya e Bonafé-Schmitt (apud ABRAMOVAY, 2002, p.
232). Afirmam que € necessario refletir sobre a agresséo fisica, os pequenos

roubos, o vandalismo e as “incivilidades” para analisar a violéncia nas escolas.

A violéncia se expressa de inumeras formas no individuo que a pratica,
segundo Debarbieux, Blaya e Bonafé-Schmitt (apud ABRAMOVAY, 2002, p.
232). Afirmam que € necessario refletir sobre a agresséo fisica, os pequenos

roubos, o vandalismo e as “incivilidades” para analisar a violéncia nas escolas.

As incivilidades de acordo de Debarbieux (apud ABRAMOVAY, 2002,
p.75) “seriam violéncias anti-sociais e antiescolares, quando mais traumatica,
pois silenciadas e banalizadas para protecédo da escola, tomando muitas vezes

a forma de violéncia simbdlica. ”

Por serem amplas e complexas essas manifestacdes da violéncia,
Abramovay (2002, p. 232) as discriminam em algumas categorias:

(1) violéncia contra a pessoa, expressa verbal ou fisicamente:
as ameacas, as brigas, a violéncia sexual, a coercdo mediante
0 uso de armas; (2) violéncia contra a propriedade: furtos,
roubos e assaltos; (3) violéncia contra o patriménio,
especificamente o vandalismo e a depredacéo das instalacdes
escolares. Cada uma dessas categorias envolve praticas
descritas detalhadamente, assim como praticantes e vitimas.

Em outro estudo Abramovay (2015, p. 10) destaca também tipos de
violéncias relacionadas as discriminacdes como raca e homofobia, atrelada a um
preconceito acerca de atributos e qualidades de individuos a partir de qualidades
especificas e que atingem grupos historicamente excluidos socialmente,

acometidos pela injustica social e a falta de politicas publicas.

E fundamental compreender como se expressam essas categorias.
Nesse sentido, serdo identificadas a seguir diversas situacfes expostas pelo

estudo de Abramovay.
4.2.1 Ameacas

De acordo com Abramovay (2002), as ameacas compreendem as
primeiras modalidades de violéncia contra a pessoa, ou seja, SA0 promessas

explicitas de gerar danos ou de violar a integridade fisica ou moral, a liberdade
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e/ou os bens de outrem. Acontece no espaco escolar, entre alunos e entre
membros do corpo técnico-pedagogico, ameacas a eles préprios, como

também aos pais e funcionarios.

As ameacas podem ou hdo se concretizar em violéncias fisicas, o que
gera um clima de tensOes cotidianas. Relatos indicam que algumas delas
efetivamente passam a agressoes fisicas por parte dos alunos, quando sao
colocados para fora da sala de aula ou sdo suspensos e/ou sédo proibidos de
entrar por terem chegado atrasados. Agentes de seguranca e inspetores de
disciplina também seriam ameacados por aplicarem adverténcias e sancdes nas
falhas disciplinares e impontualidade (ABRAMOVAY, 2002, p. 235).

Abramovay (2015) destaca ainda que ameacas ou as agressoes verbais,
produzidas por jovens e adolescentes, muitas vezes compreendidos como
fatores menores, tém um impacto sobre o sentimento de violéncia

experimentado por alunos, uma das portas de violéncias fisicas.
4.2.2 Bullying e o cyberbullying

Neste cenario de tipos de violéncia outra manifestacdo que esta sendo
estudada/pesquisada internacionalmente é o fenémeno Bullying, Fante (2005)
define a palavra Bullying como um termo de origem inglesa, mas que esta
sendo mundialmente adotado para definir a vontade que uma pessoa tem de
maltratar e colocar sob tensdo outra pessoa; € um termo que conceitua 0s

comportamentos agressivos e anti-sociais.

Neste mesmo sentido, Constantino (2004 p. 69) define Bullying como:

BN

Um comportamento ligado a agressividade fisica, verbal ou
psicologica, € uma acdo de transgressao individual ou de
grupo, que é exercida de maneira continuada, por parte de um
individuo ou de um grupo de jovens definidos como
intimidadores e os confronta como vitima predestinada.

Para Constantino (2004), ndo sao conflitos normais ou brigas que
ocorrem entre estudantes, mas verdadeiros atos de intimidacdo preconcebidos,
ameacas que, sistematicamente, com violéncia fisica ou psicologica. S&o

repetidamente impostos aos individuos particularmente mais vulneraveis e
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incapazes de se defenderem, o que os leva na maioria das vezes a uma

condicao de sujeicao, sofrimento psicoldgico, isolamento e marginalizagéao.

Abramovay (2019) considera que ha varias pesquisas sobre o bullying,
mas ela nao utiliza o conceito de bullying, mas de violéncia, pois considera que
esse conceito seja muito restrito. O conceito exportado de Dan Olweus,
menciona que o bullying € uma violéncia entre os pares, mas néo leva em
consideracao o contexto de nosso pais, uma vez que as violéncias ndo ocorrem
apenas entre as criangas, adolescentes e os jovens. Ele se manifesta também

entre todos os atores da escola, ou seja, professor-aluno e aluno-professor.

Para a UNESCO (2019), em seu documento Violéncia escolar e bullying:

relatério sobre a situagdo mundial, os que mais séo vitimas desse fendmeno:

As criancas e os adolescentes mais vulneraveis, incluindo os
mais pobres ou provenientes de minorias étnicas, linguisticas
ou culturais, migrantes ou pertencentes a comunidades de
refugiados ou pessoas com deficiéncias fisicas, apresentam
maiores riscos de sofrer violéncia escolar e bullying. Criancas
e adolescentes cuja orientacdo sexual, identidade ou
expressao de género ndo se conformam as normas sociais ou
de género tradicionais sdo afetados de modo desproporcional.
(UNESCO, 2019, p. 8).

Infelizmente o fenémeno Bullying, em tempos de proliferacéo da internet
e de uma diversidade de plataformas digitais, ganhou novos contornos, o
Cyberbullying. Assim, a lei n® 13.185/15 que Institui o Programa de Combate a
Intimidacdo Sistematica (Bullying), também inseriu e definiu a pratica de
intimidacao sistematica na rede mundial de computadores (cyberbullying) como

“criar meios de constrangimento psicossocial’.

De acordo com a UNICEF (2021) Cyberbullying é o bullying realizado por
meio das tecnologias digitais. Pode ocorrer nas midias sociais, plataformas de
mensagens, plataformas de jogos e celulares, um em cada cinco estudantes

relatam ter saido da escola devido a cyberbullying.
4.2.3 Violénciafisica e brigas

Constantemente presentes nas escolas, muitos dos membros da

comunidade escolar j4 viveram ou presenciaram situacfes de brigas entre
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alunos e até mesmo entre outros membros da comunidade escolar. As brigas
representam uma das modalidades de violéncia mais frequentes nas escolas,
com ampla multiplicidade de sentidos, abrangendo desde formas de
sociabilidade juvenil até condutas brutais. (ABRAMOVAY, 2002, p. 236).

Para Abramovay (2002), as brigas sao eventos corriqueiros, legitimando
a violéncia como mecanismo de resolugédo de conflitos, sendo que, muitas
vezes, sao consequéncias de brincadeiras entre alunos, podendo ou ndo gerar
situacbes mais graves. De acordo com a autora, um dos fatores que
desencadeiam violéncias como brigas e ameacas, é o encarar, um olhar tido

como desrespeitoso e desafiador, conduzindo a confrontos.

O Atlas da Violéncia (IPEA, 2021), utilizando-se do conceito do Sistema
de Informacdo de Agravos de Notificacdo (Sinan), do Ministério da Saude,

define a violéncia fisica como:

atos violentos, nos quais se fez uso da forca fisica de forma
intencional, ndo acidental, com o objetivo de ferir, lesar, provocar
dor e sofrimento ou destruir a pessoa, deixando, ou ndo, marcas
evidentes no seu corpo. Ela pode manifestar-se de varias formas,
como tapas, beliscbes, chutes, tor¢cdes, empurrdes, arremesso de
objetos, estrangulamentos, gqueimaduras, perfuracoes,
mutilacdes, entre outras.” (IPEA, 2021, p. 76).

Entendendo a gravidade e as consequéncias que tém esses atos de
violéncia fisica, Abramovay (2002, p. 240) destaca como o Estado deve

elaborar as politicas contra a violéncia:

Em busca de pistas e para politicas e programas contra
violéncias nas escolas é importante cuidar das diferencas entre
universos simbdlicos que permitem melhor compreensdo de
como se comportam os membros da comunidade escolar em
face da violéncia. Como vem se destacando, sdo comuns as
discrepancias entre os que registram os alunos e os membros
do corpo técnico pedagdgico. Isso pode significar a presenca de
barreiras na comunicacdo e de concepc¢bes da realidade,
possivelmente expressando conflitos entre tais sujeitos.

Essas diferencas de concepc¢des da realidade obstruem uma atuacao
mais rapida contra as violéncias, tanto na comunidade escolar, como na prépria

elaboracédo de politicas e programas em nivel do Estado.
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4.2.4 Violéncia sexual

Para Abramovay, esta categoria é pouco estudada como manifestacao
de violéncia e geralmente ignorada, mas assédio sexual pode ter
consequéncias consequgraves sobre jovens, gerando uma cultura permissiva,

em que atos desse tipo ndo sao vistos como sérios e passiveis de punicdes.

Abramovay (2002, p. 247) compreende o0 assedio sexual de maneira

mais ampla.

Pode incluir formas diversas de intimidacdo sexual — olhares,
gestos, piadas, comentarios obscenos, exibicbes — e de abusos
— como propostas insinuacdes e contatos fisicos
aparentemente nao intencionais — além de fofocas, frases,
desenhos no banheiro, etc. Destaque-se que o0 assédio sexual
€ percebido como uma das formas mais comuns de violéncia
de professores contra alunos, principalmente contra as
mulheres...

Nessa forma de violéncia, para Abramovay (2002), diversos tipos de
violéncia se entrelacam como a violéncia fisica, a verbal e as de carater
simbolico, podendo acarretar sérias consequéncias, mesmo tendo como
desencadeadores professores ou alunos. Uma das consequéncias dessas
formas de violéncia é o medo de ir a escola, ocasionando muitas vezes a
desisténcia de estudar naquele estabelecimento de ensino ou até de dar
continuidade aos estudos. (ABRAMOVAY. 2002, p. 253).

Aprofundando o conceito de violéncia sexual, o Ministério da Saude
(apud IPEA, 2021, p.76) utilizando-se do conceito do Sistema de Informacéo de
Agravos de Notificacao (Sinan), do Ministério da Saude, apresenta 0 0 seguinte

conceito:

E qualquer a¢&o na qual uma pessoa, valendo-se de sua posicio
de poder e fazendo uso de forca fisica, coergéo, intimidagédo ou
influéncia psicologica, com uso ou ndo de armas ou drogas,
obriga outra pessoa, de qualquer sexo e idade, a ter, presenciar
ou participar de alguma maneira de interagfes sexuais, ou a
utilizar, de qualquer modo, a sua sexualidade, com fins de lucro,
vinganca ou outra inteng&o. Incluem-se como violéncia sexual
situacdes de estupro, abuso incestuoso, assédio sexual, sexo
forcado no casamento, jogos sexuais e préaticas eroticas nao
consentidas, impostas, pornografia infantil, pedofilia, voyeurismo,
manuseio, penetragdo oral, anal ou genital, com pénis ou objetos,
de forma forcada. Inclui, também, exposicao
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coercitiva/constrangedora a atos libidinosos, exibicionismo,
masturbacao, linguagem erética, interacdes sexuais de qualquer
tipo e material pornogréficol...]. A violéncia sexual é crime, mesmo
se exercida por um familiar, seja ele pai, mée, padrasto,
madrasta, companheiro(a), esposo(a).( IPEA, 2021, p. 76).

Portanto, a violéncia sexual que se apresenta de variadas formas,
independente de classe social, raca, género religido ou cultura, é
caracteristicamente uma violagdo dos direitos humanos, presente nos mais
diversos ambientes de convivéncia da crianca, do adolescente, ou de qualquer

um que seja vitima desse tipo de manifestacdo da violéncia.
4.2.5 0 uso de armas

Em tempos de perpetuacao e agravamento da violéncia na sociedade, a
utilizagcdo de armas para resolver brigas e conflitos torna-se frequentemente

predominante no ambiente escolar.

Abramovay (2002) salienta que tanto na literatura nacional quanto na
internacional, sobre violéncia na escola, evidencia-se que a posse de uma arma
aumenta a probabilidade de que ocorram confrontos e de que as pessoas

envolvidas percam o controle, passando a violéncia extrema, o homicidio.
Sobre esse assunto, Abramovay (2002, p. 256) constata que:

O fato das armas - de fogo ou ndo - estarem
generalizadamente associadas as ocorréncias violentas nas
escolas contribui para disseminar o sentimento de inseguranca
e para naturalizar o seu porte, assim como para justificar a sua
adocdo como instrumento de defesa. Em outras palavras,
mesmo que as armas de fogo ndo assumam uma
predominancia absoluta, assusta a sua presenca na escola,
assim como 0s percentuais mais elevados, relativa as outras.

Estudo do Centro Regional das Nac¢des Unidas para a Paz, o Desarme
e 0 Desenvolvimento na América Latina e Caribe (UNLIREC, 2020, p. 32) ao
fazer um monitoramento dos casos divulgados pela imprensa, dos casos de
presenca e o uso de armas de fogo em escolas nos paises da América Latina
e Caribe, apresenta dados alarmantes. No total, foram registrados 122
incidentes com armas em escolas entre junho de 2010 e julho de 2019, sendo
0S paises com o maior numero de casos: Argentina (30), México (28) e Brasil
(13).
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O agravante desse estudo € que o Brasil € o pais com o maior nimero
de feridos por arma de fogo, dentro das escolas, com 37 pessoas feridas,
seguido respectivamente de México, com 10 feridos, e da Argentina, com quatro
(UNLIREC, 2020, p. 44). Dados esses que provavelmente ainda nao

conseguem mensurar 0S casos que nao sao reportados a policia ou aos

sistemas de protecéo da crianca e adolescente.

Essa presenca de armas no espaco escolar, para Abramovay (2002)
indica ndo somente formas de violéncias efetivas e explicitas, mas também
ambientes que banalizam violéncias, ja que as armas, mesmo que nao

utilizadas, tornam-se constituintes do préprio cenario escolar.
4.2.6 Roubos e furtos

Essas duas manifestacoes do arcabouco que engloba a violéncia
escolar, de acordo com as pesquisas realizadas por Abramovay e Rua (2002),
confundem-se entre os membros do corpo escolar, sendo o termo roubo
utilizado para definir ambas as agdes, pois o furto em si seria “pegar sem
ninguém ver”’, ja o roubo, de acordo com Dicionario Barsa da Lingua
Portuguesa (2004), é caracterizado como “apropriagdo de um bem alheio

utilizando de graves ameacgas ou violéncia.”

Na pesquisa realizada por Abramovay e Rua (2002), o roubo de carros
ou de objetos pessoais dos alunos e professores seria algo comum, além de
bens de patriménio da escola sendo, 0s principais, 0s equipamentos
eletrbnicos. As ocorréncias mais graves sao cometidas por pessoas externas a
comunidade escolar, que ali penetram a noite, nos fins de semana ou férias.
Outro dado relevante € que o Distrito Federal aparece na pesquisa como o

segundo Estado em gue esses casos ocorrem.

Os pequenos furtos existentes dentro do ambiente escolar, de acordo
com Abramovay e Rua (2002), séo praticados por pessoas de dentro do espaco
escolar, sendo algo que, entre os alunos, coordenadores e diretores, € natural,
nao se considerando a gravidade do ato em si. Para Abramovay e Rua (2002)

omite-se, assim, o significado de incivilidade e de desrespeito ao outro.
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Em artigo sobre a militarizacdo das escolas publicas do Distrito Federal:
uma analise sobre a violéncia de Santos e Silva (2021, p. 518) apresenta, como
um de seus resultados, que dentro do ambiente escolar e entorno, 0os maiores
medos dos alunos sao: furtos e roubos (68,7%), agressoes fisicas (60,3%) e
ameacas (51,9%). Dos responsaveis sdo: drogas e agressodes fisicas (89,7%)
e assedio sexual (74,4%).

4.2.7 Racismo

Uma outra caracterizag¢ao de violéncia e discriminagdo muito comum na
sociedade segundo Abramovay (2015, p. 11) € o racismo, que “acompanha a
realidade brasileira ha muito tempo, e que, mesmo estando sua pratica
condenada pelo coédigo penal (artigo 2° da Lei n. 9.459, de 1997), ainda se

perpetua nas escolas.”

s

O Brasil ainda é reconhecidamente um dos paises mais desiguais do

planeta, e uma das dimensdes dessa desigualdade € racial.

Essa realidade é consequéncia da formacédo social do Brasil baseado
numa economia escravista. Ao fazer um breve resgate historico, do século XVI
ao XIX, homens e mulheres, negros e negras africanas, foram retirados de suas
nacdes pare serem utilizadas como méao de obra escrava e tratados como sub-

humanos no Brasil.

Porém, foi um processo em que houve muita resisténcia, varias
manifestacdes ocorreram, diversos episodios marcaram a histéria do Brasil,
historia que ainda néo foi devidamente contada. Essa resisténcia, sobretudo do
movimento negro contribui no avanco de politicas publicas ao qual se destaca a
concretizacdo da Lei 12.288, de 20 de julho de 2010 (BRASIL, 2010), que institui
o Estatuto da Igualdade Racial, destinado a garantir a populacdo negra a
efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos
individuais, coletivos e difusos e o combate a discriminacado e as demais formas
de intolerancia étnica. Também, a Lei no 10.639/2003 (BRASIL, 2003) que
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional e tornou obrigatério o
ensino de historia e cultura afro-brasileiras nos estabelecimentos de ensinos

fundamental e médio, oficiais e particulares.
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No entanto, apesar dos avangos, Abramovay (2015) aponta que no plano
das discriminac®es, instituicdes, como a escola, podem reforcar, servir a sua
reproducdo e, com isso, reduzir possibilidades de mobilidade educacional e
social de criancgas, adolescentes e jovens negros, reforcando ai que:

No Brasil, os apelidos atribuidos a pessoas identificadas como
negras, por exemplo, tendem a ser diversos e ofendem. A ofensa
racial cria uma percepcao de si mesmo, muitas vezes negativa,
com profundos impactos nas opinides que os jovens tém sobre si
mesmos. O racismo nédo € inofensivo, apesar de ser mascarado,
podendo aparecer como brincadeira, por meio de apelidos ou de
linguagem corporal que causa dor e sentimento de impoténcia.
(ABRAMOVAY, 2015, p. 11).

Ha, portanto, no ambiente do conjunto da sociedade e das instituicdes
como a escola um percurso a ser perseguido, seja do ponto de vista do avango
legal, dos instrumentos educacionais e culturais visando transformar essa

realidade.
4.3 A VIOLENCIA NO CONTEXTO ESCOLAR

Estando a violéncia presente nos diversos espacos da sociedade,
presencia-se cada vez mais no cotidiano escolar a acdo de atos violentos,
cometidos por estudantes de idade entre sete e quatorze anos, embora estes
também sofram algum tipo de violéncia no espaco escolar, constituindo-se
fendmeno preocupante. (ABRAMOVAY, 2015)

A escola ndo é mais um local neutro, resguardado dos riscos exteriores.
E evidente que esse tipo de violéncia tem consequéncias internas e pode ser
analisada dentro da l6gica escolar. (ABRAMOVAY, 2015, p. 14).

Conforme estudo da UNESCO (2019), em seu Relatério sobre a situacéo
da violéncia escolar e o bullying, destaca que entre as causas de origem dessa
violéncia estdo as normas sociais e de género, bem como fatores estruturais e
contextuais mais amplos, tais como a desigualdade de renda, excluséo social,
marginalizacao e conflito. Ou seja, estdo ligados a situacdo de abandono em
gue estdo relegadas criancas, adolescentes e jovens, especialmente de baixa

renda.
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Para compreender essa realidade violenta que compromete a escola é
necessario distinguir a violéncia na escola, a violéncia a escola e a violéncia da

escola.

Charlot (2005) define a violéncia na escola como sendo aquela produzida
dentro do ambiente escolar, sem estar ligada a natureza e as atividades da
instituicdo escolar: quando um grupo entra na escola para acertar contas, a
escola é apenas o lugar onde ocorre uma violéncia que poderia ter acontecido
em qualquer outro local. J& a violéncia & escola esté atrelada a natureza e as
atividades da escola: quando os alunos provocam incéndios, batem ou insultam
os professores, sdo atos que tém por objetivo diretamente a instituicdo e
aqueles que a representam. A violéncia da escola € uma violéncia institucional,
simbdlica, que os proprios alunos sofrem devido & maneira como a instituicao
e seus agentes os tratam (a forma em que é feita a distribuicdo da sala de aula,
de atribuicdo das notas, palavras desdenhosas dos adultos, ou atos

considerados injustos ou racistas).

Abramovay (2003) relata que, quanto a este aspecto no cotidiano das
escolas, predominam exemplos de violéncia institucional, como, por exemplo,
alunos que dizem que ha professores que tém dificuldades de dialogar com
eles, humilhando-os e ignorando-os completamente em seus problemas, néao
guerendo nem sequer escuta-los, pois a professora “fala que ndo tem nada a
ver com isso”. Outros tratam mal os alunos, recorrem a agressoes verbais e 0s
expdem ao ridiculo, quando estes ndo entendem algo ou quando néao

conseguem responder a uma pergunta.

Percebe-se que o fenbmeno da violéncia aparece de ambos os lados no
espaco escolar - professores e alunos. Essa violéncia associar-se-ia, segundo
Debarbieux (apud ABRAMOVAY, 2003a, p. 94, grifo do autor), trés dimensdes

sécio—organizacionais distintas:

Primeiramente, a degradacdo do ambiente escolar, isto €, a
grande dificuldade de gestdo das escolas, resultando em
estruturas deficientes. Em segundo, a uma violéncia que se
origina de fora para dentro das escolas, que as torna “sitiadas”
(Guimardes, 1998) e se manifesta por intermédio da
penetracdo das gangues, do trafico de drogas e da visibilidade
crescente da exclusdo social na comunidade escolar. Em
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terceiro relaciona-se a um componente interno das escolas,
especifico de cada estabelecimento. Ha escolas que
historicamente tém-se mostrado violentas e outras que passam
por situacdes de violéncia. E possivel observar a presenca de
escolas seguras em bairros ou éareas reconhecidamente
violentas e vice-versa, sugerindo que nao ha determinismos
nem fatalidades, mesmo em periodos e areas caracterizadas
por exclus@es, o que garante que agdes ou reacles localizadas
sdo possiveis.

Abramovay (2003, p. 94) ainda levanta algumas questdes inerentes a

este problema que atinge a escola:

Além de apresentar problemas de gestdo interna e
precariedades de multiplas ordens, a escola também vé a
ideologia que a sustentou por varios anos ser contestada. Os
grandes discursos sobre principios e valores da educacao ja
ndo encontram ressonancia na sociedade. A escola nédo
prepara mais para o mercado de trabalho, nem é mais a Unica
ou principal fonte de transmissdo de conhecimento sobre o
acervo cultural da humanidade. Além disso, a escola nao
corresponde a expectativa de abrir possibilidades para um
futuro para os jovens. Finalmente, a escola deixou de ser um
lugar seguro de integracdo social, de socializacdo, um espaco
de resguardo; ao contrario, tornou-se cenario de ocorréncias
violentas.

Pode-se verificar, de acordo com Abramovay (2003), que dois problemas
inferem na atual conjuntura da escola: a primeira, situada por meio dos
problemas de gestdo e a segunda devido a desorganizacdo da ordem social.
Candau, Lucinda e Nascimento (1999), reforcando o segundo problema
inerente a escola, afirma que a violéncia trata-se de uma realidade na qual suas
manifestacdes intra-escolares se apresentam como reflexo da violéncia social.
Neste sentido, € um fendmeno fundamentalmente derivado, cuja dinamica se
origina na sociedade e se reflete na escola. Seu dinamismo é de fora para
dentro. A marca constituida da violéncia seria a tendéncia a destruicdo, ao
desrespeito e a negacao do outro, podendo a acao situar-se no plano fisico,

psicologico ou ético.

No mesmo sentido apontado por Candau, Lucinda e Nascimento (1999)
em que a violéncia escolar é reflexo da violéncia social, Vieira, Brasil e Legnani
(2015) apontam que € inegavel que o fenbmeno da violéncia escolar esta
diretamente relacionado com a violéncia existente em seus entornos e com o

contexto cultural e social em que a escola esta inserida.
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Essa complexidade de fendOmenos que se inicia no contexto social e
reflete diretamente na escola, no trabalho do professor e no aprendizado do
aluno e algumas causas sao apresentadas por Abramovay (2003a, p. 104),
sendo elas:

A violéncia na escola nao se limita aos incidentes que ocorrem
dentro de seus limites [...]. O bairro, a rua a rua onde ela se
localiza e a infra-estrutura existente no seu entorno (lojas,
bares, a existéncia de policiamento e equipamentos de
seguranca de transito, etc.), podem facilitar ou dificultar o
acesso a escola, melhorar ou piorar suas condicdes de
seguranca. Alteram, portanto, sua rotina, suas relacdes
internas, bem como as interacdes entre os membros da
comunidade escolar com o ambiente social externo.

Todo esse aparato que forma a comunidade escolar contribui para
incidéncias de violéncias, mas ha existéncia de mais um condicionante neste
cenario: o trafico de drogas, que circunda preferencialmente escolas da
periferia, mas vem se estendendo a qualquer classe social. Abramovay (2003a,
p. 105), demonstra a problematica que o trafico causa a escola, na seguinte

afirmacéo:
Entre todas as formas de violéncia que podem ocorrer no
entorno das escolas, o trafico de drogas representa uma
grande preocupacéo, pois a acdo desses grupos pode torna-
las inseguras, violentas. Em algumas areas mais criticas, 0s
traficantes impdem suas regras de circulagdo e de conduta -
sem falar no risco de tiroteios nas redondezas das escolas em

decorréncia de disputas entre grupos ou de embates com a
policia.

Esse trafico que circunda as escolas também se estende para dentro das
mesmas, impondo situacdes de siléncio a toda comunidade escolar. Pesquisa
nacional sobre violéncia, AIDS e drogas nas escolas (UNESCO apud
ABRAMOVAY, 2003a, p. 98), revela que em média 23% dos alunos afirmam ja
ter presenciado o uso de drogas dentro da escola e que ndo € muito menor que

a verificada fora dela.

Essa situacdo tem reflexos comprometedores no cotidiano da escola,
como demonstra Abramovay (2003a, p.111, grifo do autor):

Para a juventude, a escola deveria ser um local de
sociabilidade, com espacos para encontros e seguranca
garantida. Quando a escola n&o oferece espagos seguros,
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regras claras e limites definidos, os alunos experimentam uma
sensagao de nao-pertencimento. Neste clima, os alunos sé&o
levados a viver concretamente a “lei do siléncio”, imposta pelos
chefes do tréfico de drogas, e perdem a confianca nos adultos
e na propria escola.

Sao nitidos os graves problemas que a escola vem enfrentando nesse
aspecto, mas esta ndo se deve colocar como vitima, mas entender que é parte
de um processo de superagdo dessa violéncia e que para prevenir atos

violentos é primordial se avancar como ser humano.

4.4 RECOMENDACOES PARA ATUAR COM PREVENCAO A VIOLENCIA
ESCOLAR

A escola, por exemplo, ndo cria violéncia sozinha, apenas reproduz a
violéncia dentro dela. Mas também pode ser um meio de diminui-la se atuar
com conteudos que oferecam sentidos a vida dos alunos (CORTELLA, 2009,
apud SOARES; IRA, 2018). Diante da problematica do fenbmeno da violéncia
escolar vista com perplexidade pela sociedade, algumas acfes e programas

sdo realizados com o intuito de combaté-la.

Primeiramente, € importante analisar o que os dispositivos legais apontam
no sentido de promover a diminuicdo da violéncia escolar. Digiacomo (1999)
aborda que os dispositivos constitucionais que tratam da educacao, tanto o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/90), quanto a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (Lei ° 9.394/96) descrevem a acdo mais
coerente para o combate a violéncia nas escolas: envolvimento dos alunos, de
suas familias e da comunidade, com sua integracdo cada vez maior no ambiente
escolar e participacdo efetiva no debate acerca dos problemas da escola e em

sua solucéo.

Para Ruotti (2006, p.210) ndo existem receitas prontas para o problema
da violéncia na instituicdo escolar, mas alguns principios norteadores e algumas
acles que vém sendo realizadas em outros paises. Esclarece ainda o autor que,
por mais que as concepc¢des e 0s projetos sejam satisfatorios, o éxito dependera
da participagéo dos diferentes membros da comunidade escolar, bem como da
disposicéo para quebrar algumas barreiras hierarquicas, tho comuns no sistema

de ensino brasileiro.
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Desse modo, serdo necessarias acbes como: a) sensibilizar e
motivar os grupos envolvidos, ou seja, a possibilidade de
implantacdo do projeto passa pela sensibilizacdo e
envolvimento do corpo de funcionarios, a fim de que o projeto
seja incorporado nas praticas cotidianas da escola; b) encorajar
ampla participagéo, a fim de que os projetos possam transitar
do planejamento para a execucado. Projetos que sdo concebidos
por instancias superiores também passam por esses desafios,
por isso os resultados podem ser muitos diferenciados entre as
escolas. H4 uma grande distancia entre a elaboracdo e
execucdo de um projeto desse tipo, sendo que varios
problemas, especificamente da rede publica de ensino, vem a
complicar ainda mais o seu desenvolvimento, como as
condicbes materiais, a superlotacdo das escolas e a grande
rotatividade dos professores. (RUOTTI, 2006)

Percebe-se a importancia do estreitamento na relagcdo escola e
comunidade e a ampliacdo da participacdo de todos envolvidos no processo
escolar. Nesse sentido, Abramovay (apud DEBARBIEUX, 2003, p. 213) reforca
também a importancia da relagdo com a comunidade, pois essa aproximacao
direciona para a existéncia de uma preocupacao com intuito de flexibilizar o
processo de formacdo do jovem. Para muitos diretores, a énfase na integracao
com pais/responsaveis e moradores locais constitui uma forma de compartilhar

os diferentes problemas da escola.
Nessa percepcéo, Ortega (apud ABRAMOVAY, 2006, p. 367) afirma que:

A parceria entre escola e familia, mais especificamente o
estreitamento da relacdo entre professores, alunos e suas
familias é algo de fundamental importancia, pois esses micro
sistemas sdo vistos como importantes agentes de
transformacdo, sendo impreterivel a compreensdo da
interpretacdo de cada um deles sobre o problema da violéncia
e a forma pela qual estes séo afetados por ela.

Apesar de varios estudos, pesquisas e experiéncias que comprovam a
eficacia de um modelo democratico, em que envolve a participacdo da
comunidade, ha escolas que ainda utilizam como alternativa o uso de medidas
punitivas e acfes de carater repressivo. Abramovay (2006, p. 360) apresenta a

ineficacia dessa medida ao afirmar que:

As punicdes nem sempre sdo reconhecidas como instrumentos
efetivos de ordenamento do espaco escolar, sobretudo porque
no seu carater de justica varia muito de acordo com as
circunstancias. Além disso, a flexibilidade na aplicacdo das
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punicdes incita nos alunos um sentimento de impunidade,
sendo determinantes para o ndo cumprimento das mesmas.

Isto, considerando que a concepc¢ao de que as puni¢cdes néo resolvem os
problemas de indisciplina e de violéncia no espaco escolar e demonstrando que
a construgdo de um ambiente participativo pode trazer retorno positivo para
escola no combate a violéncia escolar, Abramovay (2006, p. 364) apresenta

outra caracteristica importante e complementar a esse processo:

A ideia é tornar a escola um espaco atrativo aos alunos, onde
sejam oferecidas atividades que despertem o seu interesse. A
proposta é fazer com que o estudante se sinta mais integrado a
escola e a comunidade escolar por meio de oportunidades de
lazer, esporte e cultura, bem como através do desenvolvimento
de atividades extracurriculares, o que pode se mostrar como
uma forma de enfrentar a violéncia na escola.

Nessa perspectiva, Digiacomo (1999) sugere também a realizacao
constante de seminarios a fim de ministrar licdes basicas sobre direitos
constitucionais, ética e cidadania com o intuito de conscientizar pais e alunos
sobre seus direitos e deveres, articulando ainda a maneira que cada um podera

contribuir na prevencao a violéncia escolar.

Cabe ressaltar ainda que, de acordo com Abramovay (2003a), as medidas
contra as violéncias nas escolas partem de trés premissas gerais: realizar
diagnadsticos e pesquisas para conhecer o fenbmeno na concretude, legitimacao
dos sujeitos envolvidos e fazer um monitoramento permanente das acdes nas

escolas.

Para reafirmar a importancia dos programas de prevencao, Ruotti (2006,

p. 214) salienta que:

De modo geral, a avaliacdo desses programas escolares de
prevencdo evidenciou que aqueles que sdo destinados a
monitorar o comportamento e refor¢car a assisténcia e o
percurso académico melhoraram positivamente o
comportamento escolar e a realizagdo académica, além de
causar um decréscimo da delinqiéncia.[...] além disso
programas de intervengBes comunitarias também avaliadas
mostraram resultados positivos em reducgéo de risco e aumento
de fatores de protecdo, e certos estudos longitudinais
mostraram que determinados programas foram efetivos em
reduzir o crime juvenil e o abuso de substancias.

33



Por isso, € necessério a introducéo e ampliacdo de programas que visem
a prevencdo a violéncia escolar nas mais diversas escolas, e que esses

programas valorizem o modo proprio de ser, pensar e agir de cada estudante.
4.5 A FORMACAO DO PROFESSOR

Uma das figuras centrais no combate a violéncia na escola é o professor.
Este tem um papel fundamental diante desse fendmeno que atinge as escolas.
Cubas (2006) enfatiza que, mesmo havendo um sentimento de impoténcia que
atinge grande parte dos educadores, é quase unanime entre os pesquisadores
em educacao ressaltarem o papel fundamental desses profissionais nas acoes
de intervencado e prevencao da violéncia ou na reconstrucao da funcdo que a

escola tem na vida dos estudantes.

Considerando o papel fundamental que o professor tem para a
sociedade, sua formacdo deve estar intrinsecamente ligada as questbes da
violéncia, Blaya (apud CUBAS 2006, p. 47) salienta que, atualmente, além das
guestdes estruturais do trabalho docente, a formacédo dos profissionais de
educacdo nao colabora na constituicdo de pessoas preparadas para lidarem
com situacdes conflituosas e administrar crises. Cubas (2006) demonstra a
necessidade de uma formacao de qualidade ao destacar que, perante as novas
exigéncias e demandas aos professores, estes ndo podem estar capacitados
somente para ministrarem e educarem seus alunos nas disciplinas que fazem
parte do curriculo, mas, além disso, tém que desenvolver a competéncia para
intervirem e impedirem comportamentos agressivos. I1sso sé sera realizado por
meio de uma formacao inicial e continuada de qualidade em que se abordem

os conflitos envolvendo o espaco escolar.

A partir do estudo realizado por Egide Royer (2003), percebe-se a baixa
formacdo dos professores para lidarem com a violéncia escolar. Cheney e
Barringer (apud ROYER, 2003, p. 64) afirmam também que a falta de
conhecimento e de habilidades por parte dos professores em suas interacées

com os jovens marginalizados € especialmente preocupante.

No mesmo sentido, Bandura (apud ROYER, 2003, p. 64) afirma que,
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De fato, os professores se utilizam, em suas praticas
educativas, de intervencdes que estdo longe de ser ideais.
Embora as préaticas exemplares ou eficazes sejam conhecidas,
elas muito raramente sdo observadas na préatica. E o que
acontece com estratégias de intervencao provenientes do
modelo de aprendizagem social.

Wehby, Simons e Canale (apud ROYER 2003, p. 64) complementam o
que foi citado acima, ao relatarem a ma aplicacdo do modelo de aprendizagem
social.

[...] séo frequentemente muito mal aplicadas no ambiente
escolar, em especial no que tange a disciplina em geral e ao
enquadramento de alunos. Assim, a aprovacdo em sala de
aula, comunicada pelos parabéns do professor, um elemento
fundamental junto aos jovens que apresentam dificuldades de
comportamento na escola, é praticamente inexistente em sala
de aula para jovens com dificuldades de comportamento.

Sao complexos os fatores que envolvem a formacé&o do professor e suas
atitudes em sala diante dos alunos e da comunidade escolar. Skiba e Peterson
(apud ROYER, 2003, p. 66) demonstram essa realidade ao relatarem que os
professores consideram insuficiente e impropria a formagcao que obtiveram na
universidade tanto na graduacdo ou em nivel de pds-graduacdo, tendo
dificuldades para lidarem com situagcdes conflituosas em sala de aula, muitas
vezes adotando posturas autoritarias, 0 que geralmente pode levar a agravar
mais o problema de comportamento em sala. Com uma formacéao inadequada
para atuar diante de situacGes de indisciplina, os professores e gestores
repetidamente utilizam a punicdo como medida para resolver a rebeldia,
gerando um circulo de repressdo. Do mesmo modo, a formacdo dos pais
também é fraca e frequentemente a escola aponta 0s pais como culpados pelos
problemas de comportamento dos jovens, e quer punir tanto a familia quanto o

aluno.

Nesse sentido, é essencial nos dias de hoje a busca por uma ampliacao
da formacdo inicial que se teve. Sao necessarias especializacbes que
“fortifiquem” a area de atuacdo de cada professor, que este desenvolva uma
cultura e tradicdo de formacao permanente. H4 uma especializacédo que todos
devem se inserir, a formagéo para a prevengdo e combate a violéncia escolar.

Em consonancia com isto, a permanente busca pela modificacdo dos curriculos
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e da concepcao de ensino que vem reduzindo a grade curricular dos cursos de

licenciaturas.

O ritmo violento em que se encontra a sociedade nao afasta qualquer
educador, desde a Educacéo Infantil até o Ensino Superior, de lidar, sofrer ou
até praticar atos de violéncia. Royer (2003, p. 69-70) enfatiza que a questédo da
formacdo basica e continuada dos professores, merece que se dedique a ela
mais energia, tanto no plano da pesquisa quanto no plano da implantacdo de

praticas formativas exemplares.
4.6 AVANCOS NA LEGISLACAO

Como o enfrentamento a violéncia escolar nas suas diversas
manifestagbes € permanente, o fendmeno tem tido um olhar do conjunto da
sociedade, desde Organizacdes Internacionais, nacionais, movimentos sociais,
governo e legislativo, bem como os académicos, 0 que tem proporcionado um

avanco nos dispositivos legais no tocante a violéncia nas escolas.

Dentre esses dispositivos, pode-se citar trés importantes instrumentos

legais:

e Alein®13.663, de 14 de maio de 2018 que altera a Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), para incluir, entre as competéncias dos
estabelecimentos de ensino, a obrigacdo de promover medidas
de conscientizacao, de prevencdo e de combate a todos os tipos
de violéncia e a promocéo da cultura de paz. (BRASIL, 2018)

e Considerando o bullying como outro tipo de violéncia que se
encontra no contexto escolar, pode-se destacar a Lei n°13.185,
de 6 de novembro de 2015, que Institui o Programa de Combate
a Intimidacdo Sistematica (Bullying), classificando-o como
intimidacéo sistematica, quando ha violéncia fisica ou psicologica
em atos de humilhacéo ou discriminacao. A classificacdo também
inclui ataques fisicos, insultos, ameagas, comentarios e apelidos
pejorativos, entre outros, e insere intimidag&o sistematica na rede

mundial de computadores (cyberbullying) (BRASIL, 2015).
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e Por fim, cabe destacar dispositivo inserido na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo - LDB pela Lei n® 13.803, de 10 de janeiro de
2019 na qual obriga a notificagéo de faltas escolares ao Conselho
Tutelar, quando superiores a 30% (trinta por cento) do percentual
permitido em lei (BRASIL, 2019).

Portanto, ao se compreender que violéncia na escola e suas diversas
manifestacbes é um tema de natureza complexa e que envolve questdes de
ordem social, cultural, familiar, econdmica etc., que se inter-relacionam e se
reconfiguram em niveis de complexidade cada vez maiores, implicando em
aprofundamento dos estudos, bem como de permanente revisdo e
aperfeicoamento da legislacdo visando a conscientizacdo, a prevencdo e a
criacdo de uma cultura de paz, tanto no ambiente escolar, na comunidade em

seu entorno, bem como no conjunto da sociedade.
5 METODOLOGIA
5.1 ORIENTAGCOES METODOLOGICAS

A abordagem metodoldgica utilizada para realizacdo deste trabalho foi
um estudo de caso de cunho qualitativo. Goldenberg (2001, p. 16-17) esclarece

a escolha deste método:

Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa em
pesquisa se opdem ao pressuposto que defende um modelo
Unico de pesquisa para todas as ciéncias, baseado no modelo
de estudo das ciéncias da natureza. Estes pesquisadores se
recusam a legitimar seus conhecimentos por processos
guantificaveis que venham a se transformar em leis e
explicagbes gerais. Afirmam que as ciéncias sociais tém sua
especificidade, que pressupde uma metodologia propria.

Algumas caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo importantes para

Goldenberg (2001), que cita Bogdan e Biklen (apud LUDKE; ANDRE, 1986, p.
11-13),

[...] tem o0 ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento; os dados
coletados sé&o predominantemente descritivos; a preocupacao
com 0 processo é muito maior com o produto e o significado
gue as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de
atencéo especial pelo pesquisador.
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Para a andlise e discussdo dos dados compatibilizou-se dados e o0s
resultados encontrados ao problema da pesquisa, aos seus objetivos e a
fundamentacdo tedrica. Para isto, foram utilizados, sobretudo, os autores
Abramovay (2002, 2003a, 2003b, 2006), Vazquez (1977), Debarbieux (2003) e
Royer(2003).

5.2 CENARIO E PARTICIPANTES

Esta pesquisa foi realizada com quatro especialistas de duas instituicoes
gue atuavam na area de prevencdo a violéncia. O critério para selecao desses
especialistas foi o de ter representatividade e respeitabilidade local ou nacional
com trabalhos divulgados referentes ao tema. Além disso, deveriam ter tido
atuacdo na area de prevencdo a violéncia, sendo entrevistados em seu

ambiente de trabalho.

A entrevista se deu de forma manuscrita e ndo ofereceu risco ao
participante, sendo conservada em anonimato a identidade dos sujeitos, nédo

comprometendo, portanto, sua imagem.

Todas as informacdes quanto a pesquisa, foram fornecidas aos

participantes por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
5.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Para a coleta dos dados de pesquisa foi utilizada a entrevista.

A entrevista € a metodologia indicada como mecanismo de validacéo de
resultados. De acordo com Goldenberg (1997), as entrevistas e questionarios
podem ser de dois tipos: fechadas e abertas. Nesta pesquisa foi utilizada a

pesquisa semiaberta,

Goldenberg (1997, p. 85) lembra com relagcdo aos instrumentos de

pesquisa, que ao trabalhar com os mesmos:

E bom lembrar que lidamos com o que o individuo deseja revelar,
0 que deseja ocultar e a imagem que quer projetar de si mesmo
e de outros. A personalidade e as atitudes do pesquisador
também interferem no tipo de respostas que ele consegue de
seus entrevistados.
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A entrevista deve ser bem elaborada e cautelosa. Goldenberg (1997, p.
86), apresenta alguns cuidados importantes para a entrevista, como: "o
pesquisador deve ter em mente que cada questéo precisa estar relacionada aos
objetivos de seu estudo. As questdes devem ser enunciadas de forma clara e

objetiva, sem induzir e confundir, tentando abranger diferentes pontos de vista.”
O roteiro de entrevista desta pesquisa encontra-se no apéndice A.

54 CATEGORIZAQAO E RESULTADOS DO TRABALHO
5.4.1 Categorias selecionadas
As categorias selecionadas para a analise e discussao dos dados foram:

e Prevencao e agcado no combate a violéncia na escola;
e Preparacédo do professor diante da violéncia na escola;
e Formas de violéncia na escola;

e A educacédo desconstruindo a violéncia na escola.
5.4.2 Resultados do trabalho

Esta pesquisa foi realizada com quatro especialistas com atuacéo na area
de prevencdo a violéncia escolar, sendo 75% dos entrevistados do sexo

feminino.

Todos participantes da entrevista possuiam idade entre 31 e 50 anos de
idade, sendo que todos possuem mestrado, trés em Educacdo e um em
Sociologia com especializacdo em Psicologia Social, com atuacéo entre trés e

dez anos na area de prevencéo a violéncia escolar.
e Prevencao e acdo no combate a violéncia na escola;

Ao questionar os especialistas sobre o0s principais programas de
prevencao a violéncia no Distrito Federal, observou-se que cada um apresentou
um programa diferente. Os programas citados foram: o Proerd, da Policia Militar,
em parceria com a Secretaria de Educacéo do Distrito Federal; o Esporte a Meia
Noite, do Ministério do Esporte; os programas de saude do escolar; o programa

Justica Restaurativa, ligado a Vara da Infancia e da Juventude, que esta
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presente em 12 Estados, sendo o Rio Grande do Sul o embrido do projeto, que
tem o intuito de restaurar vinculos e valores, com o sentido ndo de julgar, mas
de restaurar; o programa Escola Aberta e a Politica de Promocéo a Cidadania e
Cultura de Paz.

Todos esses programas corroboram com os estudos de Ruotti (2006) ao
esclarecer que ndo existem receitas prontas para o problema da violéncia no
contexto escolar, mas alguns principios norteadores e algumas a¢des como as

que estdo sendo realizadas em alguns paises.

O projeto Escola Aberta, também citado, teve relevancia, pois 75% dos
entrevistados mencionaram este projeto que € ligado ao Ministério da Educacéo,
e idealizado na céatedra que um dos pesquisados coordena. A citacdo desse
projeto, segundo Abramovay (2003), salienta a importancia da relagdo com a
comunidade escolar, pois essa aproximacao direciona para a preocupac¢ao com
o intuito de flexibilizar o processo de formacéo do jovem, constituindo uma forma
de compartilhar os diferentes problemas da escola. De acordo com a revista
Escola Inteligente (2020, p. 2), “Se vocé perceber que episddios de violéncia tém
ocorrido em sua escola, talvez seja o caso de convidar um profissional
especializado para auxiliar na tarefa de identificar as motivacdes, discutir as

acdes e atuar em busca de solucoes”.

Em relacéo a conhecerem alguma escola no Distrito Federal referéncia na
prevencdo da violéncia escolar, os participantes responderam que algumas
escolas desenvolvem bons trabalhos, mas ndo ha uma referéncia. Foi citada a
Regional de Samambaia, o CEF 24 da Ceilandia e a E. C 304 Norte que
desenvolvem bons trabalhos, sendo que esta ultima tem seu projeto politico-

pedagogico fortalecido pela participacdo da comunidade.

Uma resposta importante observada foi que ndo se enfrenta a violéncia,
mas a desaprende. No entanto, ao se observar a histéria da humanidade que
esta repleta de violéncias, constata-se a afirmagao de Vazquez (1977) de que “a
violéncia é exclusiva do homem?”, entao se tem um grande desafio: desaprender

algo que historicamente é inerente ao homem.
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Com o intuito de se verificar as medidas que a escola pode adotar para
prevenir atos de violéncia no contexto escolar, os especialistas entrevistados
destacaram principalmente a criacdo de um ambiente de convivéncia saudavel,

superando as préaticas promotoras da violéncia.

E importante destacar que, segundo uma especialista, a violéncia escolar
esta presente em qualquer classe social e essa deve ser superada criando-se

um ambiente da cultura de paz.

Foi citada a importancia da formacdo dos profissionais que devem se
inserir em cursos e debates sobre teméaticas ligadas a infancia e juventude, além

de atividades culturais.

Como atividades importantes sugeridas para a prevencao a violéncia no
ambiente escolar, os especialistas citaram jogos recreativos que envolvem a
comunidade e que deixam a crianca se expressar por meio do esporte e do

teatro.

Foi ressaltada também a importancia do investimento na educacéo, pois
as condicbes precéarias das escolas inviabilizam o processo educacional.
Conforme salienta Abramovay (2003), além de apresentar problemas de gestao
interna e precariedade de multipla ordem, a escola também vé a ideologia que a
sustentou por varios anos ser contestada, ou seja, no percurso dos estudos e
acOes para prevencao da violéncia escolar, deve-se reestruturar o sistema

educacional.

Nesse contexto, Abramovay (2019) também ressalta que falta um
investimento efetivo de politicas publicas sobre a tematica das violéncias nas
escolas, mesmo diante do esforco do desenvolvimento de varias pesquisas para

subsidiar o poder publico para pensar essas politicas, tendo pouca efetividade.
e Preparacédo do professor diante da violéncia na escola

A formacao do profissional de educacéo € questdo fundamental para o
enfrentamento da violéncia na comunidade escolar. Nesse sentido, a pesquisa

buscou verificar a opinido dos especialistas sobre a formacéo e as atitudes dos
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professores e da escola e as medidas que os mesmos podem adotar para

prevenir atos de violéncia.

Os participantes, ao serem questionados sobre a postura do professor
frente ao aluno violento, foram unanimes em afirmar que geralmente o que
ocorre é que o professor rejeita o aluno violento, por meio do ndo acolhimento,
ou por ndo saber lidar com a crianga, a negligéncia; alguns excluem, enquadra
e rotula o aluno. Ainda ha os que eximem de sua responsabilidade transferindo-
a para coordenacao ou direcao da escola.

Vale salientar que, de acordo com os especialistas, todos afirmaram que
o professor é também desencadeador da violéncia no espaco escolar. Nesse
sentido, o especialista C afirmou que eles “sao os principais, pois o professor &

dono do processo e ndo os alunos, a culpa € do gestor e ndo dos alunos”.

Percebe-se, assim, de acordo com os relatos dos especialistas e 0s
estudos de Abramovay (2003), que no cotidiano das escolas predominam
exemplos de violéncia institucional, como, por exemplo, professores que tém
dificuldades de dialogar com os alunos, humilhando-os e ignorando

completamente seus problemas, ndo querendo sequer escuta-los.

Nesse sentido (MONTEIRO; LIMA; ASINELLI-LUZ, 2019) salientam que
tanto pedagogos(as), quanto educadores(as), mesmo compreendendo a
importancia da discussao sobre a tematica das violéncias, ndo se sentem
preparados devido a auséncia de formacao pedagogica e técnica, o que contribui

nos exemplos de violéncia institucional.

Ja outro especialista afirmou que tudo esta dentro de um contexto cultural,
gue acredita que a violéncia fisica educa, que devem ser proferidas agressoes
verbais e atos de violéncia expondo o aluno diante do coletivo e que crianca e
adolescente ndo sdo sujeitos sociais com direito a voz. Vale destacar ainda que,
segundo o especialista “A”, "construir uma atitude pacifica é desafio de todos”.
Segundo Escolaweb (2020, p. 4), “a parceria entre educadores, familia e
sociedade € essencial para prevenir e resolver conflitos dentro e fora das salas
de aula e incutir em seus alunos, criancas e adolescentes, valores como respeito,

solidariedade, toleréncia, ética, justica e amizade”.
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Nesse sentido, todos especialistas concordaram que a formacdo do
professor é falha e, de acordo com o especialista “C,” n&o consta no curriculo a
mediacédo do conflito na escola. Entretanto, de acordo com o especialista “B”, os
profissionais de educacdo de todas DRES fazem um curso de mediacdo de
conflitos oferecido pela Geréncia da Secretaria de Saude do Distrito Federal, ou
seja, a qualificacdo do professor nessa area se da na sua formacéo continuada,
isto quando o professor se indigna com situagdes de violéncia contra a crianga

e 0 adolescente.

Portanto, os especialistas sugeriram em situacdes de agressao verbal ou
fisica, que o professor seja um mediador de conflito, buscando saidas com o
didlogo, promovendo a convivéncia, porém dois especialistas afirmaram que
esse é um processo coletivo e que o professor ndo pode atender individualmente
0 aluno. Tem que ter um ambiente de harmonia na comunidade escolar e um

programa institucionalizado.

Nesse sentido, o professor tem um papel fundamental, em criar esse
ambiente de prevencdo na sala de aula ou na escola, apesar de dois
especialistas citarem saidas individuais como a criagdao de um “contrato de
convivéncia”, assumindo uma postura dialogica, tolerante, respeitosa e amorosa,
essas passando por saidas coletivas e institucionais, como a construcéo de um

projeto politico-pedagogico envolvendo a todos na desconstrucéo da violéncia.

O problema da formacé&o dos professores para enfrentar a violéncia nas
escolas €, com efeito, um fato apontado na literatura e, conforme estudos de
(CUBAS, 2006; MONTEIRO; LIMA; ASINELLI-LUZ, 2019), atualmente, além
das questdes estruturais do trabalho docente, a formacéo dos profissionais de
educacdo nado colabora na constituicdo de pessoas preparadas para lidarem
com situacdes conflituosas e administrar crises. Isto demonstra a necessidade
de uma formacédo de qualidade. Este autor, ao destacar que perante as novas
exigéncias e demandas aos professores, enfatiza que estes ndo podem estar
capacitados somente para ministrarem e educarem seus alunos nas disciplinas
gque fazem parte do curriculo, mas, também, tém que desenvolver a

competéncia para intervirem e impedirem comportamentos agressivos. 1sso s6
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sera realizado por meio de uma formacéo inicial e continuada de qualidade, em

gue se abordem os conflitos envolvendo o espago escolar.
e Formas de violéncia na escola;

Buscando conhecer um pouco mais sobre a realidade da violéncia nas
escolas do Distrito Federal, os especialistas foram indagados sobre as formas de
violéncia mais presentes nas escolas. A violéncia simbolica foi citada por dois
participantes; em sequéncia, o desrespeito entre 0s pares, que originam tantas

outras violéncias, o Bullying e as agressodes verbais.

De acordo com Constantino (2004), o Bullying é um verdadeiro ato de
intimagé@o preconcebido, ameaga que, sistemicamente, com violéncia fisica ou
psicologica, séo repetidamente impostos aos individuos, particularmente os mais
vulneraveis e incapazes de se defenderem. Leva, na maioria das vezes, 0
individuo a uma condicdo de sujeicdo, sofrimento psicoldgico, isolamento e
marginalizacdo. Segundo Aguiar e Barrera (2017, p. 3), as pessoas podem
“‘mesmo que nao seja sua intengao, reforgar as praticas de violéncia ao néo se
envolver e ndo tomar partido com os atores (vitima ou agressor), permitindo que
o Bullying continue, ao dar tal aprovacgéao silenciosa”, e ao ser assisténcia de tal

fato.

Para um dos participantes, os fenbmenos de violéncias sdo universais e,
para ele, “enfrentar a violéncia requer mudar, parar de falar em violéncia”. Este
especialista cita Paulo Freire em sua afirmacao de que, quando vocé reafirma o
tema, ele é introjetado. Entdo, por que nado falar de convivéncia, paz, etc.
Segundo ele, ndo ha violéncia na escola, mas sujeitos construindo relacdes

sociais.

Essas relacdes sociais devem ser construidas compreendendo a escola
como um ambiente de corresponsabilidade e reconhecendo que o(a)
educador(a) torna-se sujeito fundamental no processo de criagdo de
possibilidades educativas (MONTEIRO; LIMA; ASINELLI-LUZ, 2019, p. 78)

Ao ser tratada a questdo da rejeicdo por parte da familia e da escola a

crianga violenta, todos enfatizaram que essa rejei¢cao ocorre de fato em ambas,
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e que essa atitude traz consequéncias para a escola que descumpre seu papel
e para a familia que muitas vezes visualiza a escola como a instituicao

responsavel pela educacéo dos filhos.

Para o especialista “D”, a escola ja visualiza o aluno violento com
discriminagdo, muitas vezes utilizando atitudes que descumprem o papel da
escola de assegurar seu desenvolvimento integral, sua formacgé&o para cidadania,

bem como seu aprimoramento como pessoa humana.

De acordo com legislacéo vigente citada por Digiacomo (1999), que trata
da educacdao, tanto o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/90)
guanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei © 9.394/96), descrevem uma
acao mais coerente para o combate a violéncia nas escolas: envolvimento dos
alunos, de suas familias e da comunidade, com sua integracdo cada vez maior
no ambiente escolar e participacao efetiva no debate acerca dos problemas da
escola e em sua solucéo. Nesse sentido, de acordo com a literatura vigente e

dos dados apresentados, a escola esta longe de ser um espaco de sociabilidade.
e A educacédo enquanto transformadora da violéncia na escola

Buscando compreender a educacao enquanto processo de transformacéo
da violéncia na escola, os especialistas evidenciaram a importancia daquela para
a desconstrucao da violéncia. Houve uma sintonia entre os especialistas de que
a educacado nesse contexto deve ser voltada para o desenvolvimento humano,
tendo como principios a afetividade, o respeito as diferencas, o aluno como

agente transformador, construindo uma contracultura da violéncia.

Esses relatos estdo em consonancia com os estudos de Vazquez (1977),
guando este relata que a acdo educativa poderia servir de exemplo de uma acao
nao violenta que tende a transformar o individuo como ser consciente e social,

sem submeter seu corpo a violéncia.

O especialista “A” sintetizou de forma interessante o que € o processo de
violéncia: “violéncia para mim € a morte. Morte do dialogo, do respeito, da propria
humanidade presente em cada um. Acho que por isso ndo se transforma. S6 ha

transformacgéo onde hé vida, movimento. O sintoma violéncia pode ser anulado,
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desde que se elimine tudo que a promova: preconceito, desigualdade social,
desrespeito. E isso tem relacdo com a educagéo”. Para Botler (2020, p. 1) “[...] a
escola é um lugar propicio para resolver conflitos de maneira ndo violenta, e
acrescenta como seus limites a fundamentag&o nos principios basicos da justica:

a comunicacao nao violenta, a empatia e o respeito”.

Monteiro, Lima e Asinelli-luz (2019) fazendo referéncia a importantes
tedricos da educacao frente ao papel da escola para a sociedade, cita Paulo
Freire (1987, 1996, 2000) compactuando com suas contribuicbes que mostram
gue o caminho é a educacao transformadora como alicerce para a formacédo
cidada consciente, ética e humanizadora, com vistas a construcédo da autonomia,

gue so faz sentido e acontece pelo ato de educar.

Diante de tal contexto, analisando as opinides dos especialistas
entrevistados e pensando as escolas sem violéncia, sugere-se um conjunto de
acOes que devem identificadas e aplicadas pelos diversos atores ligados a
educacdo, transformando a escola num local privilegiado de prevencdo a
violéncia, ndo comprometendo, assim, o0 lugar de sociabilidade, de

aprendizagem e de formacéao valores que a escola propicia.
6 CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

Este estudo teve como preocupacao fundamental analisar e compreender
o fenbmeno da violéncia no ambiente escolar e a importancia da atuacao
educativa, com vistas a contribuir com os profissionais de educacdo. Verificou-
se que esse problema tem assumido dimensdes alarmantes, ainda que setores
gue atuam na comunidade escolar tenham se sensibilizado e atuado na busca
de solucbes para essa crise do sistema escolar. A pesquisa buscou na literatura
atual e nos dados da pesquisa respostas com o objetivo de caracterizar a
violéncia, a atuacédo e formacédo do professor para lidar com este problema nas

escolas.

Nesse sentido, ao se analisar as opinides dos especialistas, observou-se
que, de fato, a presenca significativa das mais variadas modalidades e tipos de
situacbes de violéncia no ambiente escolar, incluindo agressbdes verbais,

indisciplina, trafico de drogas, violéncia simbdlica, tanto entre alunos. Também
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foi percebido no professor, como protagonista desse fenbmeno, mas que, ao
mesmo tempo, pode se constituir em figura fundamental para atuagéo e

prevencao das incidéncias da violéncia na escola.

De modo geral, hd uma visao critica e atenta dos especialistas em relacao
ao tema, possibilitando resultados positivos para a pesquisa, ao demonstrar a
funcdo social que o professor deve cumprir no contexto dessa problematica, mas
que, pela formacdo e atuacdo que os entrevistados tém, poderiam ter
aprofundado mais nos dados e relatos.

A partir desses resultados, verifica-se que se respondeu ao problema
levantado referente a violéncia no contexto escolar compreendendo as varias
relacbes envolvidas nesse processo. Igualmente, alcangou-se 0s principais
objetivos, compreendendo, assim, a importancia da prevencdo e da atuacao

educativa diante da violéncia escolar.

Sugere-se a seguir algumas alternativas a partir dos teéricos estudados e
das indicacfes dos especialistas, para contribuir na compreensao e minimizacao

dessa problematica:

e Primeiramente deve-se compreender que o problema da solucéo e
prevencao da violéncia na escola nunca é individual, mas parte de
projetos coletivos;

e Sendo assim, o Estado e as Instituicdes de Ensino Superior (IES)
S840 0s primeiros responsaveis e, para tanto, devem ampliar o
curriculo e nédo reduzi-lo e o Estado deve aumentar o Produto
Interno Bruto da Educacéo (PIB) para um patamar de 15%:

e Que as escolas envolvam a comunidade em que estejam inseridas,
responsabilizando a todos pelo processo educacional, como, por
exemplo, o Projeto Escola Aberta, citado neste trabalho;

e Propor aos cursos de formacdo continuada de professores a
constancia no estudo do tema da violéncia escolar;

e Estimular a discussao sobre violéncia pelo protagonismo infanto-

juvenil, embasada na experiéncia e na linguagem dos jovens;
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e Propor a construgdo de um contrato de convivéncia com regras
claras de disciplina e de expectativa quanto ao comportamento
escolar dos alunos, dos professores e demais funcionérios da

escola, criando uma cultura de paz.

e Implementagdo e fortalecimento dos conselhos escolares, dos
grémios estudantis e demais espacos de integracao da escola e da

comunidade.

Finalmente, entendendo a importancia que a pesquisa tem para resolucao
de problemas fundamentais e para o desenvolvimento do pais, € importante
promover uma linha de pesquisa sobre violéncia na escola, verificando as
politicas publicas voltadas para esta questdo da prevencdo. O esforco
empreendido neste trabalho para entender a dimensao do fenémeno estudado,
instiga a continuidade do tema da pesquisa vinculado a linha de politicas

publicas.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

CENTRO UNIVERSITARIO DE BRASILIA — UNICEUB

FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCACAO E SAUDE - FACES

CURSO DE PEDAGOGIA

ENTREVISTADOR(A):

Data:

/ /

Roteiro de entrevista sobre o tema: O papel do professor

na prevencgao da violéncia escolar

Dados de identificacéo

1.
2.

Sexo: feminino () masculino ( )

Faixa Etaria:
Menos de 20 ( )
20-30 ()
31-40 ()
41-50 ()
51-60 ()

Acima de 60 ( )

Questdes

3.

4.

Formacé&o académica (graduacao-especializacdo-mestrado-doutorado):
Tempo e experiéncia na prevencao a violéncia escolar:

Quais sdo os principais programas de prevencdo a violéncia no DF?

Algum é de sua autoria?

Quais as formas de violéncia mais presentes nas escolas do DF?

Ha alguma escola no DF considerada como referéncia na prevencgéo da

violéncia escolar? Qual?
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8. Harejeicdo por parte da familia e da escola a crianca violenta?

9. Ha rejeicdo por parte do professor ao aluno violento? Quais as atitudes

da maioria dos professores?

10.A educacao pode ser considerada como um vetor transformador da

violéncia? Explique.

11.Quais sé@o as medidas que a escola pode adotar para atuar e prevenir atos

de violéncia no contexto escolar?

12.0s professores também podem ser considerados desencadeadores da

violéncia no espaco escolar? Justifique?

13. 0 professor hoje, de acordo com sua avaliacdo, esta preparado para atuar

como mediador na prevencéo da violéncia escolar?

14.Numa situacao de agressao verbal ou fisica entre alunos, qual deve ser a

postura do professor?

15.Quais sdo as medidas que o professor pode adotar para amenizar e

prevenir atos de violéncia no contexto da sala de aula e da escola?

16.Quais as sugestdes de atividades que vocé considera mais eficazes para

prevencao e combate a violéncia?
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PARTE 2

A SOCI@DADE E A VIOLENCIA NA ESCOLA

DIAGNOSE - PROPOSTA DE SOLUCAO

RESUMO

O problema da violéncia na escola, atualmente, constitui-se em um problema
social e é considerado um dos principais males da sociedade. O presente
trabalho buscou compreender o fenébmeno da violéncia nas escolas, trazendo
uma reflexdo acerca de sua ocorréncia e do surgimento do fenémeno bullying,
como um reflexo da sociedade. Partindo de teorias de autores, foi realizado um
estudo sobre este tema complexo e abrangente. Este trabalho teve como cenario
de pesquisa a regido administrativa de Santa Maria, em uma escola publica de
ensino fundamental e médio. A abordagem metodoldgica do projeto foi uma
pesquisa de cunho qualitativo, tomando como referéncia algumas categorias
como: as formas de violéncia; as causas; as consequéncias; as medidas de
prevencao e de diminuicdo da violéncia; o papel da escola, a participacdo dos
pais e o papel da comunidade e do Estado e a preparacao para lidar com a
violéncia. Os participantes dessa pesquisa foram: as pessoas envolvidas
diretamente com o problema, o diretor da escola (1), professores (2),
Coordenador Pedagogico/Orientador Educacional (1), membro do Conselho
Tutelar (1), ONG (1) e representante da comunidade em geral (1).

Palavras-chave: Violéncia. Violéncia escolar. Bullying.
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INTRODUCAO

Este trabalho teve como tema/objeto de pesquisa analisar a violéncia na
regido administrativa de Santa Maria em uma escola de ensino fundamental e

médio, tomando como referéncia tratar-se de uma escola publica.

A globalizagao trouxe uma imensa transformac¢do social, apresentando
um novo mundo. Incertezas, desafios, competitividades, vulnerabilidades estao
presentes a todo instante, em todos os segmentos sociais, colocando em
evidéncia iniquidades e desigualdades marcantes. Essa nova sociedade vem
trazendo uma imensa modificacdo nas relacbes de poder e de produgcédo que

resultam numa transformacéo significativa e o surgimento de uma nova cultura.

A sociedade brasileira vem se deparando com um aumento significativo
da violéncia, sobretudo da violéncia escolar, sendo diversos os episodios de
agressoes verbais e fisicas envolvendo os atores da comunidade, fatos que

despertam a atencéo da sociedade em geral.

O problema da violéncia na escola, atualmente, constitui-se em um
problema social e € considerado um dos principais males da sociedade. A
violéncia é responsavel em parte pela evasdo escolar, por afastamento de
professores (licenca médica), causadas por doencas psicossomaticas
(estresse), pela baixa no rendimento dos alunos, enfim, pelo medo e inseguranca
gue acometem as escolas na maioria das regides do pais. Trata-se, portanto, de
um problema da humanidade onde, dialeticamente, ao mesmo tempo em que €
causa, é também consequéncia de inUmeros problemas sociais com profundos
reflexos no ambiente escolar. Assim, vive-se num circulo vicioso onde a violéncia
urbana fomenta a violéncia familiar que, por sua vez, alimenta a violéncia na

escola.

Segundo o Dicionario Houaiss de Lingua Portuguesa (HOUAISS; VILLAR,
2009, p. 1948), violéncia significa a “acao ou efeito de violentar, de empregar
forca fisica (contra alguém ou algo) ou intimidacdo moral contra (alguém); ato

violento, crueldade, for¢a”.
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A escola e seus atores tém assumido até ent&o a postura de vitima, muitas
vezes, alheia ao fenGmeno, na esperanca de que a sociedade e suas instancias
(policia e justica) sejam responsabilizadas, eximindo-se assim dessa culpa.
Percebe-se, no entanto, que nao se concebe um curso de formagéo dos futuros
profissionais da educacdo, que devera atuar na rede particular e publica de
ensino, sem trabalhar o tema da violéncia escolar. O presente trabalho pretende
promover uma discussao-reflexdo para além da formacao didatico-pedagdgica,
durante o processo de formacgéao do professor. Pretende-se discutir o tema de
forma direta, clara e objetiva e, ao mesmo tempo, apds esta diagnose, tracar
algumas acdes que possam colaborar para a solugdo da violéncia na escola.
Acredita-se que, com o0s resultados desse trabalho, possam-se sugerir

alternativas de solugdes para escolas de outras regides de Brasilia.

Foi investigada a violéncia em seus diversos aspectos, dentre 0os quais,
aquela, fruto das condi¢des socioecondémicas e politico-culturais da sociedade

gue, inevitavelmente, ira refletir no ambiente escolar.

Trata-se de uma pesquisa tendo como pressuposto a possibilidade de
contribuir para o processo de superacdo da relacdo violéncia

escolar/comunidade.
1 OBJETIVOS E HIPOTESES

O objetivo geral deste projeto foi conhecer as causas e situacbes de

violéncia nas escolas, levantando medidas de solucéo ao problema.
Os objetivos especificos sao:

e Diagnosticar situacGes de violéncia fisica, material e emocional nas
escolas;

e Identificar as causas e consequéncias da violéncia no contexto escolar;

e Indicar uma proposta de acdo para colaborar na solucdo dessa

problematica.

Ressalta-se que este trabalho, por tratar-se de uma pesquisa de cunho
qualitativo, ndo tem a obrigatoriedade da elaboracéo de hipoteses. Se as usa,

ele permite inclusive a oportunidade do surgimento de novas hipéteses. O seu
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curso pode ser alterado, desde que seja para se obter melhores resultados.
Entretanto, estabeleceu-se algumas hipéteses que se considerou importantes,

gue se espera que sejam confirmadas ao final desse trabalho:

e E possivel conhecer sobre a violéncia por meio de pessoas da
comunidade escolar e especialistas no assunto;

e O investimento na autoestima do aluno e profissionais da educacao
podera alterar comportamentos agressivos no ambiente escolar;

e As pessoas da comunidade escolar apresentam propostas eficazes na
prevencado e combate as violéncias;

e A escola da rede publica apresenta muitos casos de violéncia.
2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O tema violéncia sempre foi e, infelizmente, ainda sera por muito tempo
motivo de investigagao cientifica. O termo violéncia é consideravelmente amplo,
sendo esse um fendmeno que permeia toda a sociedade. A comunidade
cientifica busca explicagbes socioldgicas, antropolégicas, filosdficas,
psicologicas, econdmicas, enfim, todos os setores organizados da sociedade
buscam justificativas e solucdes para reprimir a violéncia. As formas e
caracteristicas da violéncia, segundo Priotto e Boneti (2009, p.162) séo: violéncia
domeéstica, politica, policial, religiosa, criminal, simbdlica, nas ruas, no transito,
nas escolas, no campo, contra o jovem, a crian¢a, a mulher, o idoso, o portador

de necessidades especiais, 0 afro - descendente, o homossexual, entre outras.

O Ministério da saude (2020 apud IPEA, 2021, p. 76) apresenta a
definicdo quanto a natureza da violéncia em cinco grupos, a saber: i) fisica, ii)
psicologica (inclui financeira/econémica), iii) sexual, iv) negligéncia e v) outros
(inclui tortura, trafico de seres humanos, trabalho infantil, intervencéo legal e

outros).

Assim, a violéncia pode ser compreendida como uma acéo direta a uma
pessoa ou a um grupo, a qual agride a integridade fisica, moral ou social de uma
pessoa ou de um grupo. Além do mais, a questdo sobre a violéncia e suas
diferentes manifestacdes na sociedade brasileira tem-se multiplicado e

diversificado enormemente nos ultimos anos, especialmente a partir dos anos
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80. Assim sendo, o0 que se entende por violéncia? O termo violéncia, segundo
apresentado pelo Dicionario do Pensamento Marxista (apud GUIMARAES, 1995,

p. 91), entende-se:

a intervencao fisica de um individuo ou grupo contra outro
individuo ou grupo (ou também contra si mesmo). Para que haja
violéncia é preciso que a intervencao fisica seja voluntaria. [...] a
intervencao fisica, na qual a violéncia tem por finalidade destruir,
ofender e coagir [...]. A violéncia pode ser direta ou indireta. E
direta quando atinge de maneira imediata o corpo de quem sofre.
E indireta quando opera através de uma alteracdo do ambiente
fisico no qual a vitima se encontra [...] ou através da destruicéao,
da danificagcdo ou da subtracdo dos recursos materiais. Em
ambos os casos, o0 resultado € 0 mesmo: uma modificacdo
prejudicial do estado fisico do individuo ou do grupo que é o alvo
da acdo violenta.

De acordo com Waiselfisz (2003), conceituar violéncia ndo é uma tarefa
facil. Além de sua amplitude, complexidade e ambiguidade, duas questdes
tornam ainda mais dificil sua conceituacao. A primeira delas diz respeito ao fato
de que o termo violéncia se apresenta como um significante cujos significados
sao historica e culturalmente construidos. A segunda questdo que se coloca,
estd associada ao fato que o mesmo termo pode ser referido a situacdes
marcadamente diversificadas. Em pesquisa realizada pela UNESCO, a violéncia
pode ser considerada como parte da propria condicdo humana, manifestando-

se de acordo com arranjos societarios de onde emergem.

Para Paviani (2016), as formas de violéncia sado tdo numerosas, que é
dificil cataloga-las satisfatoriamente. Para ele o conceito de violéncia € ambiguo,
complexo, implica varios elementos e posi¢cles tedricas e variadas maneiras de

solucéo ou eliminacgao.

Segundo Costa (1991), a violéncia € o emprego desejado de
agressividade com fins destrutivos. Agressdes fisicas, brigas, conflitos podem
ser expressfes de agressividade humana, mas ndo necessariamente
expressdes de violéncia. Na violéncia a acdo é traduzida como violenta pela

vitima, pelo agente ou pelo observador e ocorre quando h&a desejo de destruicao.

Conforme Abramovay e Rua (2004, p. 22), Johan Galtung, um dos

primeiros estudiosos sobre a paz, diz que “violéncia é tudo que causa a diferenga
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entre o potencial e o atual, entre o que foi e 0 que é”. Assim, nesta definicao, as
autoras buscam conceituar a violéncia como “toda acdo que impede ou dificulta
o desenvolvimento”. Porém, ainda assim, falta um entendimento em relagéo ao
conceito de violéncia, podendo variar de acordo com a pessoa, a idade, o local,

a época e varios outros aspectos.

Segundo Oliveira (2008, p. 492), “a extrema desigualdade social que
permeia as relacdes humanas € certamente um dos fatores que contribui

fortemente para a degeneragdo do comportamento humano”.

Ao tracar um quadro da violéncia no Brasil, Arrieta (2000, p. 94), afirma
que, “a histéria do Brasil &, sob certo aspecto, uma histéria social e politica da
violéncia”. Lembra as repressodes as lutas populares nas diferentes regides do
pais, salientando que nesse processo repressivo ndo se economizou forga, ndo
se pouparam vidas. E importante levar em consideracéo, também, o poder da
sociedade em geral. E nesta perspectiva que se insere o estudo sobre violéncia
gue relaciona Estado e sociedade. O Estado aparece, assim, como uma
instancia que reflete as relacdes autoritarias existentes na sociedade e na
maneira, também autoritaria de resolver seus conflitos e superar as diferencas e
dificuldades nos campos econdémico, social, politico, cultural, assim como nas

relacdes intersubjetivas de modo geral.

A escola ndo escapou desse fenbmeno social, afirma Santos (2001 apud
OLIVEIRA, 2008), e sofre com os varios tipos de agressdes e atos violentos em
seu interior e arredores. Ha nas escolas manifestacfes diversas de violéncia que
envolvem todos os integrantes da escola, sejam como vitimas ou como
agressores. A violéncia ja atingiu uma enorme propor¢cao no ambiente escolar,
um local que deveria ser para a formacdo do homem, de aprendizagem e acima
de tudo de socializacédo. Hoje, todas essas funcdes estdo sendo colocadas em
risco, por causa da explosédo de conflitos sociais, ndo somente no Brasil como

no mundo.

Abramovay (2015, p.9), compreendendo que a escola ndo escapou desse

fendbmeno social da violéncia, argumenta que:
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A escola ndo apenas reproduz as violéncias correntes na
sociedade, mas produz formas préprias, de diversas ordens, tipos
e escalas, que se refletem no dia a dia. Assim, recusa-se a tese
de que a instituicdo néo reflete somente um estado de violéncia
generalizada que teria origem fora dela. Se fosse dessa maneira
se retira do sistema de ensino sua responsabilidade sobre o
processo de producéo e enfrentamento da violéncia.

As manifestagbes de violéncia e agressividade nas escolas nos dias
atuais, de acordo com Fante (2005, p. 168), € um fenédmeno social dificil e
complexo de se entender, porque atinge a sociedade como um todo, afetando
diretamente as criancas de todas as faixas etarias, em todas as escolas. Sabe-
se que este fendbmeno € resultante de varios fatores tanto internos como externos
a escola, que séo caracterizados pelos tipos de interacdes sociais, familiares,
socioeducacionais e pelos comportamentos agressivos nas relacdes

interpessoais.

Ainda comenta Fante (2005, p.168) que os fatores externos a escola séo
de vital importancia para a formacéo da personalidade da crianga, pois € toda a
influéncia que a crianga recebe no contexto familiar, social e por meio dos meios
de comunicacdo. As escolas nao tém recursos e meios para fazer com que 0s
alunos ndo sejam afetados pelas influéncias externas e, por isso, torna-se alvo

de tantos casos de violéncia em decorréncia destes fatores externos.

Abramovay (2003 apud FANTE, 2005) diz que as manifestacbes de
violéncia “referem-se a explicacdes de ordem socioecondémica, ao agravamento
de exclusdes sociais, raciais e de género, a perda de referencial entre os jovens,
ao surgimento de ‘galeras’, ‘gangues’, ‘trafico de drogas’, desestruturacao

familiar, a perda de espagos de sociabilidade”.

Quanto aos fatores internos, Fante (2005, p. 168) explica que podem ser
classificados em trés aspectos: as relacdes interpessoais, 0 clima escolar e as
caracteristicas individuais dos membros da comunidade escolar. Sabe-se que é
obrigacdo da escola prevenir a violéncia que se manifesta em todo o seu
contexto e fazer com que este fenbmeno ndo se alastre. Para que isso seja
possivel, os profissionais da educacdo devem ser preparados ou capacitados
para conseguir atuar de maneira eficaz ha melhoria do ambiente escolar e nos

relacionamentos interpessoais.
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As relacgdes entre violéncia e educacéao e suas diferentes manifestagoes,
segundo Candau, Lucinda e Nascimento (1999), tém preocupado, de uma
especial maneira, educadores e pais. Uma aproximacéo destes termos, leva ao
ponto de partida de que ndo se pode analisar violéncia nas escolas como um
fenbmeno isolado, pois € um processo muito mais amplo, que vai além da escola,
pois se refere a varios fatores que se relacionam com o contexto social em um

todo. Desta maneira, para as autoras:

As causas da violéncia nas escolas, assim como na sociedade
em geral, sdo multiplas e complexas, mas a origem de todas elas
pode estar situadas nas intoleraveis condi¢cdes econémicas e
sociais criadas pelo tipo de modelo de desenvolvimento que foi
implementado, ao longo dos anos, no Brasil. (PINO, 1995, apud
CANDAU; LUCINDA; NASCIMENTO, 1999, p. 14).

De acordo com Priotto e Boneti (2009, p. 163), existem pesquisas que
analisam a violéncia escolar a partir de questdes geograficas, por exemplo, em
escolas proximas a periferia onde ocorre o trafico de drogas e o crime
organizado. Ja outros comparam a questdo a fase da adolescéncia e as
guestdes de comportamento dos alunos nesta faixa de idade, ressaltando-se os
modos agressivos. Outros ainda comparam os pequenos furtos dentro da escola,
as caracteristicas de falta de civilidade e ao processo de crescimento
socioeconémico. Estes aspectos explicam a preocupacdo de professores e
diretores, com as possiveis depredacdes ao patrimonio publico, gerando uma
urgente necessidade de se buscar uma gestdo mais democratica com a

participacéo de pais e alunos para amenizar os possiveis conflitos existentes.

Entretanto, Botler (2007, p. 7), encontrou em uma de suas pesquisas
entre estudantes e portugueses, que estudantes brasileiros “sentem um misto de
orgulho e vergonha por conta das violéncias nas escolas, ja que as tomam como
parte da brincadeira, mas, ao mesmo tempo, reconhecem que oprimem, 0 que

precisaria ser dito e esclarecido”

Cabe ressaltar que, analises sobre o tema, apresentam esse tipo de
violéncia como consequéncia do processo de desestruturacao familiar, da falta

de limites e das relac¢es sociais adquiridas no ambiente externo a escola.
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Sendo o fendmeno violéncia um tema multifacetado no ambito escolar,

isto implica numa série de desafios para sua defini¢éo.

Abramovay (2003 apud PRIOTTO; BONETI, 2009, p. 165) classificou o
fendmeno como violéncia na escola, mas a pesquisadora Priotto (2008 apud
PRIOTTO; BONETI, 2009, p. 165) em sua pesquisa preferiu se referir ao termo
como violéncia escolar, pois considera o termo mais abrangente englobando a

violéncia na escola, da e contra a escola.

De acordo com os estudos feitos de maneira mais abrangente, Priotto e
Boneti (2009, p. 168) apresentam a seguinte diferenciagdo entre os termos da

violéncia escolar:

No que se refere a violéncia na escola, entende-se como os tipos de
manifestacdes que séo praticados dentro da escola, que néo estao relacionados
a natureza e as atividades da instituicdo. Sao violéncias praticadas por alunos,
professores, coordenadores e diretores, funcionarios, ex-alunos, pessoas da
comunidade, familiares e também por estranhos. S&o atos de violéncia fisica
praticada uns contra 0s outros, por um grupo e contra si proprio. Caracterizam-
se por espancamentos, homicidios, suicidios, roubos, assaltos, estupros, porte
de armas que sangram, ferem e matam, o uso de drogas e trafico de drogas,
indelicadezas, humilhacgdes, falta de respeito ou simplesmente bullying. Todas
essas acoes geralmente ocorrem dentro da escola, no portdo de entrada da
escola ou na rua em frente a escola. Sempre envolvendo pessoas ligadas a
escola, ou como agressoras ou como vitimas. (PRIOTTO, 2008 apud PRIOTTO;
BONETI, 2009, p. 168).

A violéncia contra a escola, ainda segundo Priotto (2008 apud
PRIOTTO; BONETI, 2009, p. 168) é referenciada como as manifestacdes de
vandalismo, destruicdo do patrimdnio, furtos ou roubos de carteiras, ou seja,
materiais e equipamentos das instituicbes escolares. Esses tipos de

manifestacdes ocorrem tanto por pessoas da escola, como por estranhos.

Ja a violéncia da escola é observada como sendo aquele tipo de
manifestacéo relacionada as préticas realizadas pela escola que prejudicam os

alunos como o fracasso escolar, evasdo escolar por falta de interesse em
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permanecer na escola, conteidos que ndo ampliam o conhecimento do aluno,
racismo, preconceitos, expulsado, intimidacao, a desvalorizacao do professor, a
falta de respeito tanto por parte do aluno, como por parte do professor.
(PRIOTTO, 2008 apud PRIOTTO; BONETI, 2009, p.168).

Ainda explica Priotto (2008 apud PRIOTTO; BONETI, 2009 p. 169) que “a
violéncia na escola em alguns casos deve ser analisada como a violéncia da
escola: o aluno agredir ou usar de forgas ou nao contra o professor, diretor ou
funcionario. Caracteriza-se uma violéncia aquela gerada pela instituicdo escolar

e seus agentes os através do trato a partir de regras e normas estabelecidas”.

Porém, para Priotti (2008 apud PRIOTTO; BONETI, 2009), a violéncia,
apesar da divergéncia na classificacdo do termo, pode se expressar das

seguintes formas:

a) Violéncia fisica: de um individuo ou grupo contra a integridade
de outro(s) ou de grupo(s) e também contra si mesmo,
abrangendo desde os suicidios, espancamentos de varios tipos,
roubos, assaltos e homicidios. Além de diversas formas de
agressfes sexuais;

b) Agressao fisica: homicidios, estupros, ferimentos, roubos,
porte de armas que ferem, sangram e matam;

¢) Violéncia simbdlica: verbal — abuso do poder, baseado no
consentimento que se estabelece e se impde mediante o uso de
simbolos de autoridade; institucional — marginalizacao,
discriminacdo e praticas de assujeitamento usadas por
instituicdes diversas que instrumentalizam estratégias de poder;

d) Violéncia verbal: incivilidades (pressdao psicolégica),
humilhages, palavras grosseiras, desrespeito, intimidagées ou
bullying.

De acordo com Abramovay (2003 apud OLIVEIRA, 2008), a violéncia
fisica € mais comum e normalmente punida. Porém, a violéncia institucional e
simbdlica, na maioria das vezes ndo €. Pode-se resumir a violéncia simbdlica
como os abusos de poder, agressdes verbais e intimidacdes ou bullying e a
violéncia institucional como a falta de interesse dos professores, diretores e
outros profissionais da escola em estabelecer um didlogo, escutar ou tentar

compreender os alunos. Ha uma atencao especifica para a violéncia institucional
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e simbdlica, por eles ndo transcenderem as intermedia¢des da escola, e que

assim, nem sempre sao percebidas pela sociedade, sendo mascaradas.

A escola tem aparecido, segundo Oliveira (2008), nos noticiarios como um
cenario de violéncia, com varios tipos de agressfes, ameacas de alunos contra
professores, uso de armas, consumo de drogas, roubos, furtos e assassinatos.
Embora as agressoes fisicas causem um choque maior a sociedade, ainda a
violéncia simbdlica € bem mais traumatica nas relacgdes interpessoais, pois
causam danos profundos e marcantes no individuo. Assim, a escola, neste
contexto desanimador, e sendo taxada de reforcar as desigualdades sociais, €
também considerada como o local de relacdes em que se encontram as praticas
pedagodgicas de formacdo e onde a consolidacdo dos valores atua para a
formac&o do homem dentro da sociedade.

A Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) iniciou em 1997 uma série de pesquisas centradas nos temas
“Juventude, Violéncia e Cidadania”, e apresentou propostas concretas de
politicas publicas, com a intencdo de ajudar na busca de solucbes para 0s
problemas que afetam a juventude, fazendo uma ligacdo com algumas questdes
como: exclusdo social, educacéo, familia, mercado de trabalho, participacéo
social, entre outros. A partir dessas questdes, 0s objetivos passam a ser
observados em sentido amplo, como analisar e identificar as percep¢cfes dos
alunos, do corpo docente e dos pais sobre a violéncia nas escolas e suas causas;
mostrar a gravidade e a frequéncia dos incidentes; averiguar o seu impacto na
aprendizagem e identificar os melhores métodos a serem adotados ou
recomendados para qualquer tipo de estratégia,1 a prevencdo e exclusdo do
problema (ABRAMOVAY; RUA, 2003).

Os pesquisadores da UNESCO adotaram uma concepcédo abrangente de
violéncia, que introduz ndo so a ideia de utilizacdo da forca ou intimidagéo, mas
também compreende as condi¢des socioculturais. Para estes pesquisadores a
violéncia é um fendbmeno socialmente construido e qualquer tipo de estratégia
gue visa combaté-la terd que construir uma nova historia (ABRAMOVAY; RUA,
2003).
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Alguns autores referem-se a familia como condicionante ou antecedente
de personalidades violentas, hipétese esta, que é objeto de ampla controvérsia,
sendo rejeitada por muitos estudiosos no assunto. No entanto, em todos 0s
grupos sociais existem familias abusivas. Raramente, entretanto, reconhecem
gue os pais podem praticar atos de violéncia, os considerando, muitas vezes,
como “nervosos” ou “agressivos”. Compreender como se estabelecem as
relacbes dos alunos com seus familiares é ponto crucial para capacitar o

profissional da educacéo a lidar melhor com o problema da violéncia.

De acordo com Candau, Lucinda e Nascimento (1999), a violéncia trata-
se de uma realidade na qual suas manifestacdes intraescolares se apresentam
como reflexo da violéncia social. Neste sentido, é um fenémeno
fundamentalmente derivado, cuja dinamica se origina na sociedade e se reflete
na escola. Seu dinamismo é de fora para dentro. A marca constituida da violéncia
seria a tendéncia a destruicdo do outro, ao desrespeito e a nega¢cao do outro,
podendo a ac¢ao situar-se no plano fisico, psicologico ou ético. Entretanto, Botler
(2020, p. 20) afirma que muita energia, que se expressa na curiosidade, no
espirito questionador e construtivo, “seja por reagbes explosivas, criticas
exacerbadas e autocentrismo, o que frequentemente se da sob a forma de

conflitos que, por vezes, resultam em violéncias”.

Arendt (1994) relata que existem diversas hipoteses para explicar as
violéncias nas escolas, recorrendo-se a multiplas associacbes com
caracteristicas e atributos das vitimas e dos agressores. Segundo a autora,
constata-se que género € um aspecto observado, pois, 0s meninos se envolvem
mais que as meninas em situacdes de violéncia, sejam como vitimas ou como
autores e que também, o comportamento agressivo € associado com o ciclo
etario, além do que na escola sobram reproducédo de esteredtipos étnicos e o
tratamento discriminatorio por parte de seus colegas e professores, podem ser

evidenciados.

Desta forma pode-se fazer a ilacdo de que algumas das hipoteses, citadas
pela autora acima, sdo ainda as formas das agressoes fisicas simbolizadas pelo
estupro, pelas brigas em familia, pela falta de respeito entre as pessoas, por

romper a liberdade e os direitos do cidadéo, pela invasao de privacidade, a falta
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de solidariedade, pelo desrespeito aos direitos dos humanos, enfim, sao
modalidades de agresséo que se caracterizam como fisica, psicolégica, sexual

e moral.

Por outro lado, ainda segundo Arendt (1994) quando se fala em violéncia
na escola, a questdo da indisciplina na sala de aula é sempre lembrada pelos
professores que atualmente sentem-se subjugados, enfraquecidos, acuados por
uma parte dos alunos. Um aluno indisciplinado pode causar sérios prejuizos no
contexto escolar. Acredita-se, ademais, que a escola esta vivendo uma crise de
autoridade e os professores sentem-se, muitas vezes, sem saber o que fazer.
No entanto, o corpo docente tenta compreender o que esta ocorrendo e busca
redimensionar as relagdbes sociais na escola questionando os comportamentos

e atitudes que devem adotar diante da atual situacao.

Deve-se ressaltar que, segundo Priotto e Boneti (2009, p. 169), inserido
no conceito de violéncia escolar, h4 uma distorg&o entre os termos indisciplina e
violéncia, pois na maioria das vezes sdo usados como sinénimos entre as
pessoas. Porém, temos aqui que considerar esses dois termos, pois a
indisciplina é hoje, assim como a violéncia, um grande desafio para a escola.
Debarbieux e Caldeia (2001 apud PRIOTTO; BONETI 2009, p. 169) conceituam
indisciplina “como quebra de regras estabelecidas para um determinado
ambiente, local, causando incébmodos e perturbando seu funcionamento e que
no conceito de indisciplina existe uma causa que prejudica o funcionamento do

ambiente e ndo necessariamente o outro ser humano”.

Assim, a indisciplina pode ser entendida como uma manifestacdo contra
as exigéncias que foram pré-estabelecidas pela sociedade. Entdo, quando for
identificada a indisciplina na instituicAo de ensino, cabe aos professores e
diretores a analise dessa manifestacdo para mudancas adequadas na qualidade

educacional.

Ja a violéncia, segundo Priotto e Boneti (2009), se contrapde por levar

sofrimento ao outro e/ou causar danos a algo.

Na escola, infelizmente, grande parte dessas transgressfes também

acontecem e a crianga, por exemplo, que ndo assimilou regras bésicas de
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convivéncia social acha que tudo é permitido. Nesse sentido, Colombier (1989,

p. 89) afirma que:

[...] alunos indisciplinados e mal educados atormentam
professores, e estes ndo apresentam condigbes para "controlar
a bagunga que come solta dentro da sala de aula”. E o que é
pior: ndo bastassem as conversinhas, os risinhos, as guerrinhas
de papel, o respeito pela figura do professor passou a ser tao
raro como uma nota 10 em redacéo.

A crise de autoridade tanto familiar quanto educacional, inegavelmente,
tem suas bases na relacdo familiar. Perpassa o conjunto das relacdes nas
diferentes instituicbes da sociedade, repercutindo, também, de forma direta na
escola a ponto de alguns professores decidirem abandonar a profissédo por nao

saberem enfrentar este desafio.
Candau, Lucinda e Nascimento (1999, p. 42) afirmam que:

Numa sociedade marcada pelo individualismo, pela apatia
social, pela falta de solidariedade, pela confusdo no que se
refere ao certo e o errado, certamente n&o constitui tarefa facil
estabelecer limites e/ou construir regras disciplinares. Pais e
educadores, ndo querendo repetir, com seus filhos e alunos, o
modelo de educacdo autoritario em que, muitas vezes, foram
criados, tém dificuldades em estabelecer limites e regras de
disciplina.

Botler (2020), sobre este assunto, afirma que o didlogo ndo deve ser
utilizado nas violéncias com agresséo, e que as vezes tém que se utilizar outro
tipo de acdo, como o judicial. Entretanto, para os conflitos, o dialogo € a melhor

solucdo, mas para a indisciplina ela recomenda a adoc¢éo de regras.

Ainda, em relacdo a questdo da indisciplina, pode-se observar que a
maioria das escolas, principalmente as publicas, parou no tempo. Né&o
conseguiram incorporar no seu cotidiano as novas tecnologias e contetudos a
gue as pessoas tém tido acesso. Os alunos reivindicam aulas mais dinamicas,
mais criativas e com mais novidades, porém a pratica desenvolvida na maioria
das escolas ainda esta embasada na aula expositiva e o uso do giz-e-lousa.
Obviamente isso néo justifica o crescimento da violéncia, porém, acredita-se que
possa contribuir sobremaneira para o “tédio pedagdégico”’, a falta de “adrenalina”,

tdo necessaria a crianga e jovens em idade escolar.
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Segundo Fante (2005), h& alguns anos atras, professores e membros da
direcéo escolar exerciam um controle de autoridade absoluto, levando os alunos
a submissdo, e por parte da direcdo, eram empregados instrumentos de
repressédo. Atualmente, esse quadro vai se desfazendo, por ineficiéncia da
escola, devido a vérios fatores como: falta de funcionarios, falta de infraestrutura,
falta de politica salarial eficiente, excessiva centralizacdo de decisdes nos
orgaos superiores, falta de seguranca e outros aspectos que colaboram para que
o trabalho pedagdégico se apresente cada vez mais deficitario e a escola um local

inviavel.

Ainda de acordo com Fante (2005), nesse sentido, compreende-se que
até por uma necessidade de autodefesa, para os educadores de modo geral, a
violéncia se evidencia, de forma mais clara, na relacdo entre os alunos. Na
perspectiva dos docentes, os discentes é que sdo violentos e geralmente os
professores nao se percebem “promotores” de atitudes de violéncia para com os
alunos. E como se os professores, diretores e coordenadores pedagdgicos
fossem isentos de praticas violentas. Esses, muitas vezes, se colocam como
autoritarios, superiores, detentores do poder e do saber e das tomadas de
decisdes, ou seja, comportam-se como donos da instituicdo, sejam publicas ou

particulares.

Portanto, neste quadro de violéncia e da falta de indignac&o da populacao
em relacéo a esta problematica, tem-se retardando a cada dia as iniciativas para
interromper tal situacdo uma vez que a sociedade considera apenas como
“indisciplina”, por parte do aluno ou falta de autoridade por parte dos professores,

diretores ou coordenadores.

Partindo da compreensdo de que as contradicfes que perpassam 0
conjunto da sociedade se manifestam e se refletem no interior da escola, este
trabalho pretendeu aprofundar no estudo da problematica. De acordo com
Constantini (2004), a violéncia explicita ou implicita no contexto escolar se

caracteriza por um comportamento ligado a agressividade fisica, verbal ou

psicologica que é genericamente conhecido como bullying.

O bullying € um fenémeno antigo e comecou a ser estudado de forma mais

sistematica a partir da década de 70, na Suécia e Dinamarca e, na década de
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80, na Noruega, onde, ao pesquisar as tendéncias suicidas de adolescentes,
Dan Olweus relacionou o termo a pratica de intimidacdo, humilhacdo e/ou
agressao. (FANTE; PEDRA, 2008).

Para Constantini (2004, p. 69) bullying significa:

[...] verdadeiros atos de intimidag&o, preconcebidos, ameacas,
gue sistematicamente, com violéncia fisica e psicoldgica, sédo
repetidamente impostos a individuos particularmente mais
vulneraveis e incapazes de se defenderem, o que os leva na
maioria das vezes a condicdo de sujeicdo, sofrimento
psicolégico, isolamento e marginalizacao.

O bullying sempre existiu e, muitas vezes, foi considerado apenas como
brincadeira da idade. Atualmente, tem um grande espaco na midia devido ao
grande numero de episodios que demonstram o culto a violéncia. O termo € de
origeminglesa e ndo tem uma palavra correspondente em portugués. Entretanto,
Fante e Pedra (2008, p. 34) afirmam:

Bully pode ser traduzido como valentdo, tirano, brigdo. Como
verbo, bully significa tiranizar, amedrontar, brutalizar, oprimir, e
0 substantivo bullying significa o conjunto de atos de violéncia
fisica e psicoldgica, intencionais e repetidos, praticados por um
individuo (bully) ou grupo de individuos com o objetivo de
intimidar ou agredir outro individuo (ou grupo de individuos)
incapaz de se defender.

Recentemente, a midia divulgou amplamente o fatidico episddio de doze
criancas assassinadas na manha de 07 de abril na Escola Municipal Tasso da
Silveira, no bairro de Realengo, zona oeste do Rio de Janeiro. Foi 0 maior
massacre ocorrido em uma instituicdo de ensino no Brasil. Foi provocado por um
ex-aluno de 23 anos, que entrou no colégio alegando que daria uma palestra. Ja
gue estavam na semana de comemoracdo dos 40 anos da escola, ninguém
estranhou sua presenca. Ele foi até a sala de aula e disparou a arma contra os
estudantes com idades entre doze e quatorze anos. Foram doze vitimas fatais,
sendo dez meninas. Tal episddio ficou conhecido como a “chacina de Realengo”.
Antes de praticar o crime, 0 rapaz gravou uma serie de videos, muitas vezes de
forma confusa, explicando suas acdes e em um desses videos falava que havia
sofrido humilhagdes diversas naquela escola por parte dos outros alunos e que
ninguém fez nada para ajuda-lo. Pelas caracteristicas comportamentais, fisicas
e emocionais, esse rapaz fora ou sentira-se vitima de bullying. (ULTIMO
SEGUNDO, 2011)
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Outro fatidico episddio conhecido como o “massacre de Columbine”
aconteceu nos EUA. O episddio retratado no documentério "Tiros em
Columbine", do cineasta Michael Moore, aborda esse caso. Em abril de 1999,
dois jovens de 17 e 18 anos, entraram na Columbine High School fortemente
armados com armas e explosivos, assassinaram 12 colegas e um professor, e
dezenas de feridos antes de acabarem com suas proéprias vidas. O fato chocou
0 mundo, mas, talvez seja mais chocante o motivo que gerou a realizagdo da

chacina: eles tinham sido vitimas de bullying. (FANTE, 2005, p. 21)

No Brasil, estdo ocorrendo casos semelhantes de adolescentes armados
em escolas, cujos desfechos sdo sempre tragicos. Atualmente, diversas
pesquisas e programas de intervencao anti-bullying vém se desenvolvendo em
paises da Europa e nos Estados Unidos. Entretanto, o Brasil restringe-se a
discutir o tema, fazer palestras e, quando muito, publicar artigos com objetivos

meramente académicos.

Em Goiania, no dia 20 de outubro de 2017, em um colégio nesta capital
chamado Goyases, um adolescente atirou contra colegas, causando a morte de
dois estudantes e deixando quatro feridos. O jovem alegou que sofreu bullying

na escola e ele utilizou uma arma dos pais, que eram policiais. (G1, 2021)

De acordo com uma pesquisa realizada em 11 escolas cariocas pela
Associacao Brasileira Multiprofissional de Protecéo a Infancia e a Adolescéncia
(Abrapia, 2011), no Rio de Janeiro, revelou que 60,2% dos casos de bullying

acontecem em sala de aula.

Esses dados estatisticos, bastante alarmantes, tém chamado atencéo da
sociedade em geral. O assassinato tem sido a principal causa de morte de
adolescentes do sexo masculino em S&o Paulo, Rio de Janeiro, Brasilia etc., e
grande parte desses, tiveram como cenario a sala de aula ou os patios escolares.
Dai a importancia da intervencéo pedagodgica na formacao do educador. Mudar
a cultura perversa da humilhacdo e da perseguicdo na escola, trabalhar
insistentemente na filosofia da inclusédo, na aceitacdo da diversidade cultural,
social, intelectual, sexual, na tolerancia religiosa e politica € o que deve ser feito.
Deve-se atuar decisivamente no ambiente escolar, enfatizando a importancia de

se considerar e respeitar as diferencas individuais, resgatando valores e
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principios familiares, éticos e morais e, acima de tudo, a autoestima do jovem
estudante brasileiro. Acredita-se que esta responsabilidade ainda estd ao
alcance das instituicbes formadoras. Para isso, € preciso identificar o bullying e
aprender todas as estratégias de como evita-lo.

A escola e os educadores, hoje, necessitam motivar-se para prevenir a
violéncia, especialmente aquela cometida na familia e no préprio ambiente
escolar. Atitudes concretas como a melhoria da qualidade de ensino, da relacéo
interpessoal entre professores e alunos, da integracdo e atencdo da escola na
familia, sdo aspectos relevantes que podem prevenir a violéncia no ambito

escolar e familiar.

Ha propostas de solu¢des que, de acordo com Fante (2005 p. 209):

para alcangarmos éxito na reduc¢éo da violéncia, precisamos,
primeiramente, conquista-la na escola, por ser la que os
primeiros sinais de violéncia se manifestam entre os alunos.
Devido ao seu poder propagador e multiplicador, a escola deve
ensinar os alunos a lidarem com suas emoc¢des para gue ndo se
envolvam em comportamentos violentos, transformando-os em
agentes disseminadores de uma cultura de paz que se estenda
aos seus demais contextos de vida.

Segundo lllich (1985), as escolas sdo conteudistas e visam a uma
educacédo universal, que ndo € possivel pelo fato de a aprendizagem nao ser
linear. O aluno, assim como qualquer pessoa, so aprendera o que tiver sentido
para ele. O sistema educacional que prega a inclusdo gera a excluséo, tenta
normatizar valores, enquadrar os alunos e confunde ensino com aprendizagem.
Para melhoria nesse sistema, devem-se criar instituicdes que sirvam a interacao
pessoal, criativa e autbnoma e que facam surgir valores ndo passiveis de

controle.

Apesar do grande sentimento de impoténcia que se verifica na maioria dos
professores, Cubas (2006, p. 46) afirma que grande numero de pesquisadores
da area de educacéo enfatizam que € papel do professor as acées de prevencéo
e intervencao da violéncia ou na reconstrucéo da funcéo que a escola tem diante
a vida dos jovens. De acordo com a literatura internacional, é papel do professor
qualquer tipo de acéo preventiva e de controle da violéncia nas escolas. De
acordo com Fukui (1992 apud CUBAS, 2006, p. 46)
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A andlise do quadro de medidas adotadas e dos problemas de
seguranca apresentados indica que a questao da seguranga nas
escolas passa muito mais pela figura do professor, de sua acéo
educativa e sua atuacdo como formador de opinido do que
propriamente pela atuacdo de profissionais de seguranca
publica.

Ainda, segundo Cubas (2006), perante os fatos, ha4 novas exigéncias na
profissdo de professor, que ndo podem ser habilitados somente para educarem
os alunos nas disciplinas que fazem parte do seu curriculo. Os professores
devem ser capazes de intervir e de evitar comportamentos agressivos. Para isso,
Royer (2002 apud CUBAS, 2006) diz que ha oito elementos que devem fazer
parte da formacdo dos professores, para que estes se sintam preparados para
lidar com a violéncia e pensar em estratégias para preveni-la nas escolas. Entre
esses elementos estao:

a) A necessidade de mostrar aos professores que a violéncia
ndo é algo natural, mas que € uma questdo que precisa ser
pensada a partir do contexto em que esta inserida;

b) Que a escola pode realmente contribuir para evitar a violéncia.
Considerando que a escola prepara os alunos para a vida social,
ela pode ser a segunda oportunidade, ou até mesmo a ultima,
de desenvolvimento das capacidades necessarias para
desenvolverem habilidades e terem uma vida profissional e
pessoal de sucesso;

c¢) Os professores devem estar atentos a necessidade de agirem
de forma ativa e néo reativa aos problemas que ocorrem na
escola, o que deve ser pensado em um contexto de prevencao
e de intervencao precoce da violéncia,

d) Respeitar o contexto em que a escola estd inserida, pensando
em um modelo de intervencao que atenda a situagao particular
de uma escola ou de um aluno, considerando que o problema
da violéncia é complexo e ndo, necessariamente, homogéneo;
e) A necessidade de constante atualizagdo de informacdes
passadas aos professores a respeito da violéncia escolar;

f) A politica de formacgé&o dos professores deve ser guiada a partir
dos resultados de pesquisas confidveis sobre o tema violéncia;
g) Os pais de alunos devem estar envolvidos nos projetos
realizados pela escola, pois as intervencdes realizadas em sala
de aula ndo sao suficientes para apresentarem resultados
positivos, devem também levar em conta o ambiente em que
vivem os alunos;

h) Pelo mesmo motivo apontado anteriormente, deve ser
estabelecida uma parceria com a comunidade da qual a escola
faz parte e dos servicos oferecidos por ela. (ROYER, 2002 apud
CUBAS, 2006)

De maneira geral, segundo Sposito (2001 apud CUBAS, 2006, p. 99), a
violéncia na escola traz uma relagédo entre uma nova forma de socializagdo entre

os alunos na qual predomina as praticas violentas, e esta situacdo esta inserida

74



tanto nas escolas de &reas carentes como nas escolas particulares ou situadas
em areas nobres.

Em 2017, Aguiar e Barrera fizeram 76 alunos do 60 ao 90 ano do Ensino
Fundamental, com idade variando entre 10 e 15 anos, eles encontraram que
haviam mais agressores masculinos que femininos na escola publica, mas que
na escola particular essas diferencas ndo existiam. Entretanto, tanto na publica
guanto na particular foram encontradas alta incidéncia de agressoes (recreio e

sala de aula), com atitude passiva dos observadores.

Portanto, deve-se levar em consideracdo a emergéncia e evidéncia dos
fatos acima e, considerando as determinagcdes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educac&o (LDB/96) (BRASIL. MEC, 1996) e, ainda, os temas transversais (Etica,
Cidadania, Educacdo Sexual e Desenvolvimento Sustentavel) contidos nos
Parametros Curriculares Nacionais da Educacao (PCN) (BRASIL. MEC, 2005)
gue enfatizam a necessidade dos professores em cultivar os valores éticos e
morais ao longo do processo educacional. Tudo isso em forma de informacdes
e proporcionando situacdes vivenciais (oficinas, workshop, projetos, pesquisas,
etc.), propiciando oportunidades reais para que o0s alunos estejam
permanentemente em contato com as teorias e as praticas relativas ao processo
de construcdo da cidadania. Essa foi a premissa que orientou o presente

trabalho.
3 METODOLOGIA

A abordagem metodolégica do projeto foi uma pesquisa de cunho
gualitativo. Entretanto, também serdo utilizados elementos da pesquisa

guantitativa, quando for necesséaria uma maior visibilidade numérica dos dados.
Pesquisa, segundo Lakatos e Marconi (2001, p.43), pode ser:

Um procedimento formal com método de pensamento reflexivo
que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho
para se conhecer a realidade ou para descobrir realidades
parciais. Significa muito mais do que procurar a verdade: é
encontrar respostas para questdes propostas, utilizando
métodos cientificos.

Neste sentido, Bogdan e Biklen (apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11-13)

assinalam cinco caracteristicas fundamentais da pesquisa qualitativa, a saber: a
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pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta dos dados e
0 pesquisador como seu principal instrumento; os dados coletados sé&o
predominantemente descritivos; a preocupacdo com 0 processo € muito maior
do que com o produto; o significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida
séo focos de atencéo especial pelo pesquisador.

Ainda quanto a pesquisa qualitativa, Thiollent (1988, apud ZINATO;
MONTENEGRO, 2004) salienta que a mesma promove a participacdo dos
usuarios do sistema escolar na busca de solu¢des aos seus problemas. Este
processo supfe que os pesquisadores adotem uma linguagem apropriada. Os
objetivos tedricos da pesquisa sdo constantemente reafirmados e afinados no
contato com as situacbes abertas ao didlogo com os interessados, na sua

linguagem popular.

Baseadas ainda em, Zinato e Montenegro (2004), elas enfatizam que nao
se trata apenas de observar ou de descrever. O problema consiste em saber
como alcancar determinados efeitos, conceber objetos, organizacdes, praticas
educacionais e suportes materiais com caracteristicas e critérios aceitos pelos

grupos interessados. Tal concepcao possui uma dimenséao conscientizadora.

Nesse sentido, o cenéario da pesquisa foi uma escola da Regido
Administrativa de Santa Maria no Distrito Federal, onde foram colhidos dados

com relacdo a violéncia no Ensino Fundamental e Médio.

Os participantes dessa pesquisa foram os especialistas sobre 0 assunto,
diretor de escola (1), professores (2), Coordenador Pedagdgico/Orientador
Educacional (1), membro do Conselho Tutelar (1), ONGS (1) que trabalham com

0 assunto e (1) representante da comunidade em geral.

Para tanto, foram realizadas entrevistas com as pessoas e entidades
acima mencionadas, objetivando identificar e conhecer o fenébmeno da violéncia

na escola e a forma com que se apresenta.

A entrevista é definida por Haguette (1997, p. 86) como um “processo de
interacao social entre duas pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por

objetivo a obtencao de informacdes por parte do outro, o entrevistado”.
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A pesquisa podera contribuir com outras instituicdes escolares publicas
do Distrito Federal, colaborando assim, para a diminuicdo do problema da

violéncia escolar.
4 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Participaram deste trabalho dois professores, uma diretora, um orientador
pedagdgico, uma representante da comunidade, um representante de uma ONG
e um representante do Conselho Tutelar, sendo ao todo trés mulheres e quatro
homens. Todos representantes da regido administrativa de Santa Maria no
Distrito Federal.

Os professores, diretora e coordenador atuavam em uma escola publica
em Santa Maria, com poucos anos de funcionamento, que atendia alunos do
ensino fundamental, em uma regido onde prevalece uma populacédo de baixa

renda.

Os participantes da escola, professores, orientador e diretora possuiam
graduacdo e especializacbes, os demais entrevistados, representantes da
Organizacdo Nao Governamental (ONG) e comunidade eram graduados e o
representante do Conselho Tutelar possuia ensino médio. Suas idades variaram
entre 30 e 60 anos e, quanto ao tempo de servico, estavam entre dois a vinte

anos.
As categorias selecionadas para este trabalho foram:

e Formas de violéncia;

e Causas da violéncia;

e Consequéncias da violéncia;

e Medidas de prevencao e de diminuicdo da violéncia;
e Papel da escola diante da violéncia,

e Papel dos pais, da comunidade e do Estado;

e Preparacéo para lidar com a violéncia.

A seguir serdo analisados e discutidos os dados, dentro de cada uma das

categorias selecionadas.
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4.1 FORMAS DE VIOLENCIA

Quando questionados sobre as frequentes manifestacdes de violéncia na
escola, os representantes da escola apontaram o bullying, as ameacgas e as

agressoes verbais, como os tipos mais frequentes.

“Entre alunos: bullying e brigas por motivos futeis. Contra professores:
ameagas, intimidagdes e vias de fato (raramente) provocadas por alunos e pais”.

(Professor A).

Ja sobre os tipos mais frequentes de violéncia na comunidade, os
representantes apontaram abandono de incapaz, dependéncia quimica, bullying,
brigas entre gangues e assassinatos de jovens. Porém, o representante de uma
ONG destacou que as criancas e os adolescentes ndo podem ser estigmatizados

por uma violéncia, na qual, ndo sdo os responsaveis, assim salientando,

A violéncia néo é gerada pelas criancas ou adolescentes, eles
s6 sao reflexos de uma sociedade que se pauta na
competitividade, onde cada um tem que superar o outro, ser
melhor que o outro, e querem colocar a culpa nos adolescentes
devido serem o lado mais fraco de toda essa questdo. Temos
que deixar de hipocrisia e ver que a raiz da violéncia ndo esta
em nossas criancas/adolescentes, e sim na forma de
organizacao estrutural de nossa sociedade. (Representante da
ONG)

De maneira coerente em relacdo as respostas obtidas, Santos (2001 apud
OLIVEIRA, 2008) retrata que a escola ndo escapa desse fendmeno social e sofre
com varios tipos de violéncia, como agressdes e atos violentos em seu interior e

arredores.

H& que se observar que a escola passa por sérias mudangcas com
guestdes relativas a sua estrutura, instancias, curriculos diferenciados e
atividades pedagogicas também diversificadas. A violéncia acomete o mundo
inteiro e de diversas formas. Percebe-se que na escola nédo é diferente desta
realidade. A violéncia acaba adentrando aos “muros escolares” e criando
alteracdes nas relagdes diarias, no convivio social e no psiquismo dos alunos, o
que permite uma explosao de conflitos que acaba atrapalhando o processo de

socializagao, de aprendizagem e de formacéao.
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Neste sentido, vislumbra-se que na escola, em sua totalidade, existem
pessoas com varias subjetividades e que, durante sua convivéncia e ao se
articularem, acabam mudando, transformando e construindo espacos de troca
de experiéncias e alterando positivamente o processo educacional. Desta
maneira, visam formar de forma critica e autbnoma o individuo, para que ele seja

um verdadeiro cidadao.

Para entender melhor este preparo nas escolas, recorre-se a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei 9.394/96 (BRASIL,1996) que
apresenta em alguns artigos 0s principios necessarios para que estas mudancas

ocorram:

Art.2°. A educacgdo, dever da familia e do Estado,
inspirados nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

[...] Art.27. Os conteudos curriculares da educacéo
basica, observardo, ainda, as seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse
social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de
respeito ao bem comum e a ordem democratica.
(BRASIL, 1996).

Portanto, quando ocorrerem as transformacgdes e todos perceberem que
os direitos devem ser iguais para todos, que a violéncia deve ser
responsabilidade de todos e que a escola deve promover as articulacdes
necessarias, procurando combater a violéncia escolar, estar-se-a propiciando
vida digna para os individuos e, como também, propiciando um futuro melhor

para todos os cidadaos.

Oliveira (2008) ainda reafirma os tipos de violéncia mais frequentes
guando diz que a escola hoje tem aparecido nos noticiarios como um cenario de

agressoes, ameacas, uso de armas, consumo de drogas, furtos e roubos.

Os professores ja presenciaram atitudes de violéncia e também j& foram

vitimas de alguns tipos de violéncia, como agressdes verbais e ameagas contra
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a integridade fisica. “Ameacas contra a integridade fisica sdo, de certo modo,

constantes”. (Professor A)

Cubas (2006), nesse sentido, afirma que os professores devem ser
capazes de intervir e de evitar conflitos e tratamentos violentos. Para Silva e

Assis (2018, p. 10), sobre este assunto:

Em geral, as propostas de prevencgdo da violéncia nas escolas
tém sido norteadas por iniciativas das préprias escolas, por
instituicdes privadas ou por politicas publicas.Essas iniciativas,
ora propdem estratégias de formacao,de reflexdo e treino em
competéncias sociais direcionadas a estudantes, docentes e
demais funcionérios, ora sdo caracterizadas por acdes que
envolvem a articulacdo do bindmio seguranca e participacao.

Diante do contexto da violéncia nas escolas, as acfes estruturadas e
planejadas devem levar em conta a participacdo e interacdo dos seus
integrantes, a articulagédo e a convivéncia visando a cidadania e as diferengas

internas e externas.
4.2 CAUSAS DA VIOLENCIA

No que diz respeito as causas da violéncia, os fatores apontados por todos
os participantes foram: a falta de investimento na educacao, o ambiente familiar
violento, 0 meio social, o alcoolismo, a impunidade nacional, a pobreza, as

drogas, a desestrutura familiar, o preconceito, entre outros.

Para Silva e Santos (2018, p.13), as causas da violéncia retratam outras

caracteristicas e situacoes relacionadas a outros fatores, tais como:

[...] os programas de prevencdo a violéncia escolar e o
enfrentamento das praticas violentas nos espagos escolares
devem levar em conta as diferentes caracteristicas, realidades
individuais e coletivas, nas quais o complexo fenbmeno da
violéncia escolar esta pautado. A reflexdo deve levar em conta a
realidade concreta dos alunos e da familia como parte envolvida
nesse processo, e bem como questdes politicas e ideoldgicas.

Desta forma, a reflexdo relativa a tematica deste trabalho, remete a
analisar as causas da violéncia e seus pressupostos levando em conta outras
situacdes que afetam o trabalho realizado nas escolas e que interferem nas

relagbes cotidianas e nas atividades a serem desenvolvidas e nas planejadas.
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Um dos participantes disse néo perceber a violéncia na escola como algo
alarmante; diz ser mais exagero dos meios de comunicac¢éo. O que esta faltando,
segundo esse representante, é dialogo entre professor e aluno, assim

ressaltando:

A violéncia ndo esta s6 no ambiente escolar, esta em toda nossa
estrutura social e a escola faz parte dessa estrutura. Na regido,
nao vejo tanta violéncia o quanto dizem! Violéncia tem. Mas nao
tdo critica com se divulgam nos meios de comunicacao; participo
do ambiente escolar e ndo percebo essa violéncia toda; garotos
gue sao vistos como problematicos nas escolas sdo os mais
criativos e os motivos de suas inquietacdes € por falta de dialogo
construtivo entre a comunidade escolar (professores, alunos,
pais), pois os “didlogos” que se vé nesses ambientes sdo
impositivos, hierarquizando os relacionamentos, que professor
€ professor, aluno € aluno e ndo falam a mesma lingua, ndo tém
dialogo horizontal. (Representante da ONG, grifo nosso)

Segundo Oliveira (2008), coerente com parte dos dados dos participantes,
a desigualdade social que atinge as relacdes humanas €, certamente, um dos
fatores que contribuem de maneira marcante a degeneracdo do comportamento

humano.

De acordo com os participantes, os professores e orientadores ndo podem
ser considerados desencadeadores de violéncia, pois eles estdo no ambiente
escolar para mediar os conflitos existentes, exercitando o respeito e a tolerancia,
promovendo a paz para o ambiente escolar. Porém, para eles, o governo pode

desencadear a violéncia.

Em desacordo com as respostas, Fante (2005) diz que na visdo dos
docentes, os alunos € que sao violentos, como se professores, diretores,
coordenadores pedagogicos fossem isentos de praticas violentas. Eles ndo se
percebem desencadeadores de atitudes violentas. Mas, contrario ao que foi
falado por alguns participantes, um professor fez o seguinte comentario: “sim,
professores despreparados para a funcdo do magistério podem piorar a situacao
na escola. Pode haver discriminacdo por parte do profissional em relacdo aos

alunos violentos”. (Professor B)

De acordo com o participante da comunidade, o0 mundo contemporaneo

ajuda por meio de seus novos modelos de familia e de a¢fes e pode ser um dos
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responsaveis por esta situacédo, mas que é dificil apontar um responséavel, sendo

que a familia e o Estado também s&o responséveis.
4.3 CONSEQUENCIAS DA VIOLENCIA

Quanto as consequéncias foram citados a evasdo escolar, a descrenca
nas instituicdes e nas pessoas, a desmotivacao, a agressividade dentro e fora
da escola e a desvalorizacéo da escola e dos professores, a falta de identidade,

baixo rendimento, infrequéncia, vicios, dentre outros.

O orientador pedagdgico afirmou que “as consequéncias séo a evasao
escolar, a desmotivacéo, a agressividade dentro e fora da escola e outros fatores

que levam ao circulo vicioso da violéncia”.

Neste entendimento, lembra Arendt (1994) “A questdo da indisciplina na
sala de aula foi lembrada pelos professores que atualmente sentem-se
subjugados, enfraguecidos, acuados por uma parte dos alunos. Um aluno

indisciplinado pode causar sérios prejuizos no contexto escolar [...]".
4.4 MEDIDAS DE PREVENCAO E DIMINUICAO DA VIOLENCIA

Todos os participantes responderam que a prevencao ocorre no cotidiano
de sala de aula, devendo, para isto, promover palestras, debates buscando
conscientizar o aluno sobre a gravidade do tema, projetos abordando o tema,
tentar manter a ordem em sala de aula, com vigilancia constante. De acordo com
0os representantes da comunidade e ONG devem ser tomadas medidas
preventivas em concordancia com o ECA e desenvolvidos trabalhos em
conjunto, onde todos se responsabilizem pelos fatos e incentivo ao esporte,

cultura e lazer para criancas e jovens.

Um meio saudavel de prevengcdo a violéncia é o
desenvolvimento de programas de esporte, cultura e lazer, que
educativamente, colocam no centro do projeto a valorizacéo da
pessoa, e ndo a atividade em si. Inclusive, a escola deve ceder
espaco a comunidade para a realizagdo de eventos nesse
sentido, incluindo, nesses programas a questao do combate as
drogas, visto que estas geram a violéncia. Estejam também,
nesses programas, acoes que valorizem as relacbes familiares
e incentivem os valores humanos, sendo que a forma de
desenvolver acbes preventivas vai depender muito de cada
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realidade socioeconémica e cultural da comunidade em que se
atua. (Representante da comunidade, grifo nosso)

Variados foram os projetos apresentados pelos participantes. Na escola,
0s projetos desenvolvidos ndo estavam ligados a violéncia, mas os professores

desenvolviam o tema com os alunos em sala de aula.

Os professores disseram acreditar que atividades relacionadas ao
esporte, jogos ludicos e passeios podem contribuir para a prevencdo da
violéncia, porém estes profissionais desejam mais motivacdo, sem serem tao

sobrecarregados.

O Conselho Tutelar aplica medidas de prevencdo com a Assisténcia
Social, o Posto de Saude, o Programa de Distribuicdo de Rendas e o
Acolhimento Institucional, envolvendo dependentes quimicos, a familia, a igreja,
a sociedade e a ONG. Nele, sdo desenvolvidos projetos culturais, oficinas, a
cultura do hip hop tendo como metodologia a educacéo para todos. “Como a
comunidade escolar é relativamente tranquila, os projetos giram em torno de
outras demandas. Contudo os docentes, em suas areas e/ou disciplinas, sempre

trabalham com essa tematica. (Direcao Escolar).

Héa propostas de solucdes que, de acordo com Fante (2005):

para alcancarmos éxito na reducdo da violéncia, precisamos,
primeiramente, conquistad-la na escola, por ser |4 que os
primeiros sinais de violéncia se manifestam entre os alunos.
Devido ao seu poder propagador e multiplicador, a escola deve
ensinar os alunos a lidarem com suas emoc¢des para que nao se
envolvam em comportamentos violentos, transformando-os em
agentes disseminadores de uma cultura de paz que se estenda
aos seus demais contextos de vida.

Torna-se necessario, de acordo com os participantes, o desenvolvimento

de projetos na escola como forma de prevencao a violéncia.
4.5 PAPEL DA ESCOLA DIANTE DA VIOLENCIA

Para o diretor, a escola possui uma postura bem rigida quanto a violéncia
e que estdo de acordo com a Secretaria de Educacao, que procura inserir a
familia no processo para que assuma suas responsabilidades. Quanto ao

guestionamento se existe na escola a figura do professor agressor, ele afirmou
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gue este ainda néao foi identificado, que ndo houve reclamacgéao nesse sentido,
mas que, muitas vezes, os alunos tém medo de denunciar. Segundo o orientador
pedagdgico, "essa situacdo ainda nao foi vivenciada pela equipe gestora, pois,
creio que ha um receio, por parte da comunidade discente, de formaliza-la

guando ocorre em sala de aula”.

Apo6s solicitacdo da direcdo da escola, o SOE pode conversar
com o professor para entender os motivos que o levaram a esta
atitude. Orientar o professor para buscar ajuda especializada no
caso de algum desconforto emocional. (Participante da
coordenacédo escolar)

Com relacdo a questdo de onde partia a violéncia, se era entre aluno-
aluno, aluno-professor ou mesmo professor-professor, a resposta foi taxativa de

gue era entre os alunos.

Ao contrario dos dados dos participantes, Royer (2002 apud CUBAS,
2006) apresenta que a escola pode contribuir para prevenir a violéncia, pois a
escola prepara os alunos para viverem em sociedade; sendo assim, a escola
representa a segunda oportunidade ou a ultima, de desenvolver habilidades e de
terem uma vida profissional de sucesso. Ainda afirma o autor que cabe aos
professores ficarem atentos a intervir de forma ativa e ndo reativa aos problemas

que ocorrem na escola.

Perguntados qual o papel da educacdo diante da violéncia, todos o0s
participantes se posicionaram, a excec¢do da diretora da escola. Os dados
coletados enfatizaram que se deve promover a reflexdo das atitudes violentas
em parceria com a familia, que a escola ndo tem estrutura para trabalhar sozinha
essa questdo; que se deve utilizar um método pedagdgico mais ativo; programas

educacionais; ensino religioso e formar e educar os jovens.

7

O minimo que se exige da escola é que honestamente
operacionalize os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
que incluem os temas transversais e 0 ensino religioso, e
incentivem a desenvolver programas educacionais que
proporcionem a formagdo de cidadaos criticos e responsaveis
diante de uma sociedade cheia de problemas, entre eles das
drogas que gera tanta violéncia, dentre outros problemas.
(Participante da comunidade).
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Os dados apresentados remetem a Fante (2005), quando esta diz que o
fendbmeno n&o pode alastrar, mas para isto os profissionais da educacéo
precisam estar preparados e capacitados para conseguir atuar de maneira

eficaz.
4.6 PARTICIPAC}AO DOS PAIS, O PAPEL DA COMUNIDADE E DO ESTADO

De acordo com o diretor da escola, os pais participam minimamente na
vida escolar dos filhos e somente comparecem a escola quando sdo chamados
pela direcdo. Nesta realidade, a auséncia da familia influencia amplamente no

contexto de violéncia.

Sendo a familia o0 modelo inicial de socializacdo, ela deve construir um
modelo positivo para a crianga, pois a relacao de afeto com as figuras paternas
e maternas sao 0s registros iniciais de experiéncias emocionais que repercutem

na formagéo da personalidade do individuo.

A falta de afeto e a auséncia dos pais refletem significativamente no
comportamento e nas ac¢des dos filhos no ambiente escolar. Para Souza (2008,
p.127):

A falta de afeto e de valores esta relacionada com a
frequente auséncia dos pais, que em busca da
sobrevivéncia diaria, para a familia deixam seus filhos
com irmaos mais velhos ou babas, o que reduz cada vez
mais o tempo de convivio entre pais e filhos. Essa
mudanca nas relacdes familiares tem varias implicacdes.
O abandono pode decorrer tanto da necessidade de
trabalho dos pais, quanto do total despreparo por parte

dos mesmos, no trato com a crianga, e ainda pela inversédo
de valores com relacédo ao papel da escola.

Desta forma, entende-se que 0 que acontece no ambiente escolar &
reflexo de situacdes ocorridas no seio familiar ou de dificuldades nos aspectos

socioeconémicos pelos alunos em seus respectivos ambientes.

Se 0s pais ndo estdo presentes na vida escolar de seus filhos,
provavelmente, estas criancas se sentem abandonadas no contexto escolar,

ficando, assim, vulneraveis a violéncia.
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A participagdo de pais na vida escolar dos alunos & minima,
praticamente s6 comparecem quando “convocados’.
Certamente, essa auséncia da familia na escola colabora, e
muito, para esse contexto de violéncia. (Diretora)

Coerentemente a esta analise, Fante (2005) explica que os fatores
externos a escola sdo vitais para a formacdo da personalidade da crianca,

porque toda a influéncia que a crian¢a adquire, esta no contexto familiar.

De acordo com Royer (2002 apud CUBAS, 2006), “os pais de alunos
devem estar envolvidos nos projetos realizados pela escola, pois as intervencgdes
realizadas em sala de aula ndo séo suficientes para apresentarem resultados
positivos, devem também levar em conta o0 ambiente em que vivem os alunos”.
Constata-se, assim, a importancia da familia em todos os segmentos da

educacéo de seus filhos.

O Conselho Tutelar é composto por membros eleitos pela comunidade
para acompanharem as criancas e os adolescentes, decidindo em conjunto

sobre qual medida de protecéo para cada caso.

z

O Conselho Tutelar é 6rgdo permanente e autbnomo, nao
jurisdicional, encarregado pela sociedade de zelar pelo
cumprimento dos direitos da crianca e do adolescente definidos
na lei. Art. 31 do Estatuto da Crianca e do Adolescente.
(Representante da comunidade).

Para os participantes, somente o Estado ndo é suficiente no combate a
violéncia e que € dever também da familia, da escola, da igreja, da comunidade

e da sociedade em geral.

O Estado é omisso, 0 Estado s6 esta presente como 6rgao de
repressao, e como repressdo ndo combate violéncia. Essa acao
€ ineficaz, acbes essas que vém num carater de marginalizacao
de nossa juventude. (PARTICIPANTE DA ONG).

Quanto a importancia da comunidade, o diretor enfatizou que é de suma
importancia o envolvimento de todos o0s segmentos da comunidade,

principalmente da familia.
4.7 PREPARACAO PARA LIDAR COM A VIOLENCIA

Alguns dados encontrados demonstram que, em parte, os professores

encontram-se preparados porque, com as experiéncias do dia a dia, acabam
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aprendendo a contornar os problemas que surgem. Outros destacaram que néo
foram preparados para lidar com estes tipos de situagcdes. Um dos participantes
afirmou que “na formag&o académica falta muito o contato com a escola real, o
aluno real e sobra o ideal”’. Outro professor respondeu que quase nao ha
treinamento para ensina-los a lidar com esse tipo de situacao e que, além disso,

h& outras criancas em sala para serem orientadas.

Constatou-se em alguns depoimentos o medo dos professores de lidar
com determinadas situacdes, quando elas acontecem nos arredores da escola,
em especial, os problemas com o trafico de entorpecentes. Nesse sentido, afirma
Columbier (1989, grifo do autor):

[...] alunos indisciplinados e mal educados atormentam
professores, e estes ndo apresentam condi¢cbes para "controlar
a bagunga que come solta dentro da sala de aula”. E o que é
pior: ndo bastassem as conversinhas, os risinhos, as guerrinhas
de papel, o respeito pela figura do professor passou a ser tao
raro, como uma nota 10 em redacéo.

Os professores, realmente, ndo foram preparados para lidar com este
fendbmeno e acabam por utilizar de suas experiéncias para contornar as

situacdes de violéncia.

Neste contexto, pode-se perceber que varias interferéncias acabam por
prejudicar a todos na escola e ao seu redor, portanto ha que se entender que a
necessidade de transformacéo € necessaria e pode-se afirmar que na transicao
pode e deve haver um dialogo estabelecido entre as partes institucionais e

articuladas com a comunidade local. A autora Rocha (2000, p. 194) sugere que:

Para enfrentarmos a sensacdo de impoténcia de criar, o tédio
institucional produzido nas instituicdes atuais, um outro plano
real precisa de escuta: o plano das turbuléncias, das
intensidades, nivel do qual se déo as afecc¢oes [...] facultando o
envolvimento, as implicagdes e a agdo. (2000, p.194)

Percebe-se que nesse processo pode-se compreender o porqué das
implicacbes que acontecem no contexto escolar e que muitas vezes, ndo sao
visualizadas e, outras vezes, acontecem as vias de fato, onde alguns
esclarecimentos sao revelados nos fatos acontecidos no interior das escolas e

outros ninguém fica sabendo do ocorrido. Portanto, torna-se necessério cada vez
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mais o diadlogo para que os docentes, discentes e comunidade externa consigam
envolver-se e partilhar conhecimentos a fim de transformacdes positivas e claras

no interior e ao redor da escola.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente, h4 uma grande preocupacéo por parte dos educadores com
a violéncia que se alastra no contexto escolar. Entretanto, o termo violéncia é
bastante amplo e gera diversas discussdes a respeito de seu conceito, de suas
causas, da sua natureza e da delimitacédo de seu objeto.

Esta pesquisa demonstrou que as escolas estdo despreparadas para lidar
com este problema e que os professores ndo possuem uma formacao adequada
para lidar com o fendmeno. De um modo geral, ainda falam em projetos, como

se a violéncia devesse ser trabalhada pontualmente e ndo durante todo o tempo.

O sistema educacional tem como obrigacdo nutrir as relacdes
interpessoais. No entanto, quando ocorrem conflitos entre os individuos, a escola
acaba se omitindo para diminuir sua responsabilidade quanto a ocorréncia e a
sua eliminacdo. Também, para se proteger de escandalos ou até mesmo por
medo de vingancga por parte dos agressores, prefere silenciar a denunciar 0s
atos de violéncia, atribuindo as causas a fatores externos, para eximir-se da

culpa.

Podem ser observados os tipos de violéncia praticados tanto na escola
como nos seus arredores e um desses tipos é o bullying, que surgiu nas ultimas
décadas para classificar um tipo de violéncia que tem aparecido, principalmente
nas escolas, como reflexo da sociedade. Embora ndo seja um fenbmeno novo,
tem sido estudado recentemente, em funcao da proporc¢ao atual, onde o agressor

€ sempre alguém em situacao de vantagem em relacdo ao agredido.

De acordo com o resultado da pesquisa realizada, foi possivel confirmar
as hipoteses inseridas neste trabalho, pois pode ser observado que é possivel
conhecer sobre o fenbmeno violéncia por meio de pessoas da comunidade

escolar e de especialistas no assunto. Observa-se, também, que profissionais
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preparados e dispostos a transformar o contexto escolar podem alterar os

comportamentos agressivos no ambiente escolar.

Ainda, de acordo com a pesquisa, percebeu-se que as pessoas da
comunidade escolar apresentam de forma eficaz, propostas para prevenir e

combater a violéncia, como programas de esportes, de lazer e de cultura.

Por ultimo, observa-se que a realidade em que se insere a escola publica
nos dias atuais, € ambiente com variados tipos e casos de violéncia como furtos,

agressoes e bullying.

Por meio deste trabalho, conclui-se que, acabar com a violéncia social e
estabelecer uma paz global, é quase impossivel e, reduzir essa violéncia, ndo é
uma missdo tédo facil. Porém, se houver conscientizacdo, planejamento,
comprometimento, cooperacao e investimento de toda a sociedade e do Estado,

acredita-se que seja possivel e viavel o seu combate e diminuicao.

Finalizando o trabalho, vale ressaltar que a diminuicdo da violéncia na
educacédo e a melhoria do seu convivio dependem de varios niveis de atuacao,
desde os 6rgaos gestores centrais que elaboram politicas e programas até as
escolas, que precisam estar mobilizadas para acolher essas iniciativas, com a

ajuda da comunidade.

Ressalta-se aqui a colaboracdo da escola e da comunidade, para a
realizacao deste trabalho, sendo que as entrevistas foram realizadas de maneira

tranquila, onde os participantes contribuiram com seriedade e disposicéo.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES

Centro Universitario de Brasilia - UniCEUB
Faculdade de Ciéncias da Educacéo e Saude - FACES

Entrevistador (a):

Data: / 120

Roteiro de entrevista para professor sobre o tema: A sociedade e a

violéncia nas escolas — diaghose-proposta de solucéo.

Dados de identificacéo
1. Sexo: feminino ( ) masculino ( )
2. Faixa Etaria:

20-30( )

31-40 ()

41-50 ()

51-60 ()

Acima de 60 ( )
Questodes
3. Formacao académica (graduacao-especializacdo-mestrado-doutorado).
4. Tempo e experiéncia no Magistério.

5. Ja presenciou ou foi vitima de alguma acdo violenta enquanto

professor?Justifique.
6. Quais as formas de violéncia mais presentes nas escolas e em sala de aula?
7. Quais sado as principais causas e consequéncias da violéncia escolar?

8. Qual o papel da educacao diante da problematica da violéncia escolar?
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9. Numa situacdo de agressado verbal ou fisica entre alunos, qual deve ser a
postura do professor?

10.Quais séo as medidas que os professores podem adotar para atuar e prevenir

atos de violéncia no contexto escolar e de sala de aula?

11. Quais as sugestbes de atividades que vocé considera mais eficazes para

prevencao e combate a violéncia?

12. Os professores também podem ser considerados desencadeadores da

violéncia no espaco escolar? Justifique.
13. Ha rejeicao por parte da familia e/ou da escola a criancga violenta?

14. Ha rejeicao por parte do professor ao aluno violento? Quais as atitudes da

maioria dos professores diante deste aluno?

15. O professor hoje, de acordo com sua avaliacdo, esta preparado para atuar

como mediador na prevencéo da violéncia escolar?

16. Sua formacgéo académica o preparou para lidar com o fenémeno da violéncia

presente nas escolas? Explique.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA COORDENADOR
PEDAGOGICO/ORIENTADOR EDUCACIONAL

CENTRO UNIVERSITARIO DE BRASILIA — UNICEUB

FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCACAO E SAUDE - FACES

ENTREVISTADOR (A):

Data: / 120

Roteiro de entrevista para Coordenador Pedagdgico/Orientador
Educacional sobre o tema: A sociedade e a violéncia nas escolas -

diagnose-proposta de solucéo.
Dados de identificacéo
01. Sexo: feminino ( ) masculino ( )
02. Faixa Etaria:
20-30 ()
31-40 ()
41-50 ( )
51-60 ()
Acima de 60 ( )
Questodes
03. Formacao académica (graduacao-especializacdo-mestrado-doutorado):
04. Tempo de experiéncia como orientador/coordenador:

05. Sua formacao académica o preparou para lidar com o fendémeno da violéncia

no espaco escolar?

06. Ja presenciou ou foi vitima de alguma acdo violenta enquanto

orientador/coordenador educacional?
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07. Quais as formas de violéncia mais presentes em sala de aula?
08. Ha rejeicao por parte da familia e da escola a crianca violenta?

09. Ha rejeicao por parte do orientador/coordenador ao aluno violento? Quais as
atitudes da maioria dos orientadores/coordenadores?

10. Qual o papel da educacéo diante da problematica da violéncia escolar?

11. Enquanto orientador educacional, como vocé reagiria com um professor

agressor?

12. Quais sado as medidas que os orientadores podem adotar para atuar e

prevenir atos de violéncia no contexto escolar e de sala de aula?

13. Os orientadores/coordenadores também podem ser considerados

desencadeadores da violéncia no espaco escolar? Justifique.

14. Quais séo as principais causas e consequéncias da violéncia escolar?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA A DIRECAO ESCOLAR

Centro Universitario de Brasilia - UniCEUB
Faculdade de Ciéncias da Educacao e Saude - FACES

Entrevistador(a):

Data: / 120

Roteiro de entrevista para a Dire¢cao Escolar sobre o tema: A sociedade

e a violéncia nas escolas — diagnose-proposta de solucgéo.

Dados de identificacéo
01. Sexo: feminino ( ) masculino ( )
02. Faixa Etaria:

20-30 ()

31-40 ()

41-50 ( )

51-60 ()

Acima de 60 ( )
Questodes
03. Formacao académica (graduacao-especializacdo-mestrado-doutorado):
04. Tempo de experiéncia com direcao escolar:
05. Qual a postura da escola diante do aluno agressor?

06. Qual a postura da escola diante do professor agressor?

07. Ha& algum projeto na escola com o objetivo de prevenir a violéncia no

ambiente escolar?
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08. Qual a importancia da comunidade escolar diante da problematica da
violéncia escolar?

09. Quais as formas de violéncia mais presentes em sala de aula?
10. Qual o papel da educacéo diante da problematica da violéncia escolar?

11. Quais séo as medidas que a escola adota para atuar e prevenir atos de

violéncia no contexto escolar e de sala de aula?

12. Avioléncia na escola ocorre mais a partir do aluno x aluno, aluno x professor

ou professor x professor?

13. Ha um acompanhamento dos pais com os seus filhos violentos. A falta de

presenca dos pais tem relacdo com a violéncia escolar?

14. Quais séo as principais causas e consequéncias da violéncia escolar?

98



APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA MEMBRO DO CONSELHO
TUTELAR

Centro Universitario de Brasilia - UniCEUB
Faculdade de Ciéncias da Educacao e Saude - FACES

Entrevistador (a):

Data: / 120

Roteiro de entrevista para membro do Conselho Tutelar sobre o tema: A

sociedade e a violéncia nas escolas — diagnose-proposta de solucdo.

Dados de identificacéo
01. Sexo: feminino ( ) masculino ()
02. Faixa Etaria:

20-30 ()

31-40 ()

41-50 ( )

51-60 ()

Acima de 60 ( )
Questodes
03. Formacao Académica?
04. Tempo de experiéncia na area da infancia e da juventude?
05. Tempo de atuacao no Conselho Tutelar?

06. Quais os tipos de violéncia mais registrados no Conselho Tutelar de Santa

Maria?

07. Qual a relacao do Conselho Tutelar com a escola?
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08. Ha rejeicao, por parte da familia e da escola, a crianca violenta?

09. Quais séo as principais medidas que o Conselho Tutelar adota nos variados
casos de violéncia?

10. Quais sé&o as principais causas e consequéncias da violéncia?
11.H& algum trabalho de prevencéao do Conselho Tutelar? Explique.

12. Qual o papel da educacéo diante da problematica da violéncia escolar?

100



APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA MEMBRO DA
COMUNIDADE ESCOLAR

Centro Universitario de Brasilia - UniCEUB
Faculdade de Ciéncias da Educacéo e Saude - FACES

Entrevistador (a):

Data: / 120

Roteiro de entrevista para uma lideranca da comunidade sobre o tema: A
sociedade e a violéncia nas escolas — diagnose-proposta de solucéao.

Dados de identificacéo
01. Sexo: feminino ( ) masculino ()
02. Faixa Etaria:
20-30 ()
31-40 ()
41-50 ( )
51-60 ()
Acima de 60 ( )
Questodes
03. Formacao Académica?

04. Em sua opinido, quem sao 0s principais responsaveis pela violéncia gerada

pela crianca e adolescente?
05. Quais os tipos de violéncia mais comum na comunidade?
06. Em sua opinido, qual o papel da educacéo e da escola para prevenir a

violéncia praticada pela crianca e adolescente?
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07.Ja desenvolveu algum trabalho comunitario na area de prevengéo a violéncia

praticada pela crianca e o adolescente? Justifique.

08. Que atitude poderia ser tomada para diminuir o nivel de violéncia escolar?
09.Vocé conhece o Conselho Tutelar ou sabe qual é a sua funcao? Explique.
10. A acgédo do Estado é suficiente na area da violéncia infanto-juvenil? Explique.

11. Quais sao as principais causas e consequéncias da violéncia no ambiente

escolar?
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APENDICE F - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA MEMBRO DA ONG

Centro Universitario de Brasilia - UniCEUB
Faculdade de Ciéncias da Educacao e Saude - FACES

Entrevistador (a):

Data: / 120

Roteiro de entrevista para membro da ONG sobre o tema: A sociedade e a

violéncia nas escolas - diagnéstico-proposta de  solucéo.

Dados de identificacéo
01. Sexo: feminino ( ) masculino ()
02. Faixa Etaria:
20-30 ()
31-40 ()
41-50 ( )
51-60 ()
Acima de 60 ( )
Questodes
03. Formacao Académica?
04. Qual o objetivo principal da ONG e dos projetos desenvolvidos?

05. De acordo com a ONG, quais sédo 0s principais tipos de violéncia gerados

pela crianca e adolescente?

06. Qual o papel da educacao para prevencdo da violéncia praticada pela

crianca e adolescente?
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07.Em sua opinido a agdo do Estado € suficiente na area da violéncia infanto-

juvenil? Explique.

08. A falta de espaco de cultura, esporte e lazer para a crianga e adolescente na

cidade geram a violéncia? Justifique.

09. A ONG ja desenvolveu algum projeto com o objetivo de diminuir a violéncia

na comunidade? Como foi a experiéncia?

10. Quais atitudes poderiam ser tomadas para diminuir a violéncia na
comunidade, principalmente a praticada por criangas e adolescentes?

11. A acéo do Estado é suficiente na area da violéncia infanto-juvenil? Explique.

12. Quais sao as principais causas e consequéncias da violéncia no ambiente

escolar?
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® CONCLUSAO DA OBRA

Chegamos a conclusao da obra. Esperamos que ela possa contribuir para
conhecer, refletir e ajudar a comunidade escolar, pesquisadores e quica
formuladores de politicas publicas, em relacdo ao fendmeno da violéncia.
Pudemos compreender a seriedade e a complexidade do tema. Acreditamos que
0 nosso trabalho tenha sido representativo da realidade, tendo em vista de que
entrevistamos diretor, coordenador pedagodgico/orientador educacional,
professores, representantes da comunidade em geral, e especialistas sobre o
assunto, como um membro do Conselho Tutelar, uma pessoa de uma ONG e
autores de livros sobre Violéncia Escolar, quanto ao fendmeno da violéncia.
Todos apresentaram uma visao critica com relagdo ao assunto, inclusive
apontando também como causas a violéncia, as questbes socioecondémicas,

culturais e politicas da sociedade.

Portanto, temos uma boa diagnose sobre 0 assunto, bem como propostas
de solucdo, e o grupo de pesquisa Pratica Pedagdgica e Formacédo de
Professores continuou trabalhando sobre este fendmeno, desta feita com uma

pesquisa de intervencao, que sera objeto de outra publicacéo.

Hoje temos claro o que € a violéncia e o0 que € a violéncia escolar, as suas
causas, 0s seus tipos e manifestacfes e suas consequéncias. Sabemos também
gue muitos estdo envolvidos: a familia, a escola, a sociedade e o Estado, em
seus conflitos e auséncia, mas que sdo 0s mesmos que poderdo contribuir para

a prevencao e a diminuicdo do fenbmeno da violéncia.

Verificamos que ha varios tipos de violéncia, aparentes ou velados, contra
si, contra o outro e contra o patrimbnio. Os varios tipos de violéncia que
acontecem nas escolas (brigas, agressodes verbais, indisciplina, violéncia sexual,
roubos, furtos, bullying, trafico de drogas, dentre outros), revelam que ainda
estamos despreparados para lidar com a variedade de situacbes graves e
constrangedoras. Demonstramos também que algumas dessas razdes é que 0s
professores ndo possuem formagédo adequada para lidar com o fenémeno, ndo

temos politicas publicas efetivas e diagndésticos importantes sobre esse tema.
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De um modo geral, ainda falam em projetos, como se a violéncia devesse ser

trabalhada pontualmente e n&o durante todo o tempo.

Podem ser observados esses tipos de violéncia praticados tanto na escola
como nos seus arredores e, um desses tipos, é o bullying que, no sentido aqui
aplicado, surgiu nos anos de 1970, para classificar um tipo de violéncia que tem
aparecido, principalmente nas escolas, como reflexo da sociedade. Embora nao
seja um fendbmeno novo, tem sido muito estudado, em fung&o da proporcgéo atual,
com situacOes frequentes, onde o agressor € sempre alguém em situacdo de

vantagem em relacéo ao agredido.

Nossas escolas cada vez mais aparecem nas midias pelos casos de
violéncia, tanto dos alunos quanto dos docentes. A realidade apresentada nos
estudos deixa clara a evolucéo e a expansao desta tematica, mas também nos
revelam que situacdes podem ser evitadas e sanadas, se procurarmos agir
coletivamente e principalmente com profissionais qualificados, melhorando, a
gualidade do convivio escolar. Entendemos que ndo € uma questao facil de

prevenir e combater.

A conclusdo de uma das pesquisas foi a de que no sistema educacional,
guando ocorrem conflitos entre os individuos, acaba se omitindo para diminuir
sua responsabilidade quanto a ocorréncia e a sua eliminacdo. Também, para se
proteger de escandalos ou até mesmo por medo de vinganca por parte dos
agressores. Prefere silenciar a denunciar os atos de violéncia, atribuindo as

causas, fatores externos.

Encontramos diversas alternativas ao fenémeno da violéncia, tais como:
projetos coletivos da escola, com os alunos e pais, e com a comunidade; o
envolvimento dos jovens nas discussfes sobre o tema, levando-os a reflexdo
guanto a problematica e com proposicao de a¢des; didlogos; cobranca de acées
das entidades governamentais ligadas a educacdo; busca de ajuda nas
instituicbes de ensino superior; promocdo da formacdo continuada dos
professores; estabelecimento de um contrato de convivéncia, com regras claras

com relacdo a disciplina e ao comportamento, envolvendo todos da escola, para
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criar uma cultura de paz; e o incentivo a atividades (palestras, esportes variados,

teatros, projetos, dentre outros).

Todas essas atividades deverdo ter o envolvimento da escola como um
todo, da familia, da comunidade e das instituicbes publicas e privadas,
preocupadas em prevenir e combater as situacdes da violéncia escolar, o que,
certamente, provocard um clima agradavel na escola, propiciando maior

aprendizagem aos alunos.

Esperamos também com este trabalho que ele leve a reflexdo, seja
instigador, incentive as acdes e que tenha continuidade em outros estudos, na
busca pela paz na escola. E que tudo isto incentiva a criacdo de programas,
projetos e politicas publicas na questéo, sobretudo, de prevencédo a violéncia,

sob o risco de que ela aumente cada vez mais.

Finalizamos afirmando que vivemos uma época conturbada onde a
desesperanca € grande e acomete a populacao brasileira, de forma a nos deixar
“sem chao e sem acao”. Sabemos que o desafio é grande e instigante, como
também, que possui varios obstaculos, porém ndo devemos desanimar. A
discusséao e as acgdes sao inevitaveis e necessarias em todos os contextos. Este
guadro devera ser revertido quando todos tiverem conhecimentos e assumirem

compromissos e responsabilidades para com o outro.
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POSFACIO

Faco parte do grupo de pesquisa Pratica Pedagdgica e Formacao de
Professores, grupo que produziu este trabalho, com alguns de seus integrantes,
sobre Violéncia Escolar.

Entretanto, néo fiz parte desta pesquisa, mas sou da linha de pesquisa
desse grupo — Arquitetura e Educacédo — que também trabalha com a questao da
violéncia escolar, pois acredito que o ambiente escolar, em sua estrutura fisica,
€ muito importante para 0 processo ensino-aprendizagem e para prevenir e
combater a violéncia escolar. Conforme Libaneo (1994, p.116), “a escolar pode
exercer também um efeito estimulador para o estudo ativo dos alunos, e que,
todos os atores envolvidos, professores, direcdo e pais, devem contribuir para

que a escola seja um lugar agradavel e acolhedor”.

Considero relevante este tema, tdo presente no mundo atual e intenso no
nosso pais. Os autores deste livro ndo pararam na diagnose e na elaboracéao de
propostas a prevencao e medidas de atuacdo na violéncia. Também foi além,
colocaram a “mao na massa”, no dito popular, partindo para a intervengéo, em
uma escola publica de educacgéo basica, atuando em uma campanha pela Paz

na Escola, por dois anos.

Foi neste projeto que dei minha contribuicdo, fazendo diagnose das
condi¢cBes da escola e elaborando um relatério dos pontos arquitetdnicos a
serem corrigidos. Sei que existe a violéncia contra o patriménio, onde ocorrem o
vandalismo, a pichacao e a depredacéo. A escola devera cuidar do seu ambiente
escolar como um todo, mas sera necessario descobrir também a razdo da
violéncia dos alunos e, caso ocorra com pessoas alheias a escola, devera buscar

ajuda na comunidade.

Por fim, gostaria de dizer que fico muito contente em posfaciar uma obra

sobre um assunto importante, que exige medidas urgentes.

Brasilia, 11 de novembro de 2021.

108



Profa. Dra. Eliete de Pinho Araujo.*

*Pds-doutora pela Universidade da Corufia, Doutora em Ciéncias, ENSP - Fiocruz (2008
- Capes nivel 6), Mestre em Planejamento Urbano - Tecnologia FAU UnB (1999),
Arquiteta pela FAU-UFRJ (1976), Licenciatura em Educacgéo Fisica Dom Bosco (1988),

Professora da FATECS e Coordenadora do Mestrado em Arquitetura e Urbanismo do
UniCEUB.
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