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Resumo

A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar as crengas de professores/as do Ensino
M¢édio acerca das questdes de género, sexualidade e diversidade no atual cenario social e
politico brasileiro. Foi utilizada uma metodologia qualitativa de investigagdo, que envolveu a
realizagdo de trés entrevistas individuais semiestruturadas online pela plataforma Google
Meet, considerando o compromisso €tico com a seguranca ¢ a saide dos/as participantes e da
pesquisadora. Apos a transcri¢do das entrevistas foram construidas trés categorias analiticas
tematicas: (1) género, sexualidade e diversidade no atual cendrio social e politico brasileiro;
(2) género e diversidade no contexto escolar e (3) sexualidade e diversidade no contexto
escolar. Foi possivel analisar os posicionamentos de professores/as ao se depararem com
tematicas relativas as questdes de género, sexualidade e diversidade em sala de aula, assim
como perceber que apesar do momento politico e social que estamos vivendo no Brasil em
relacdo as temadticas investigadas, os/as professores/as sdo a favor de debates e do ensino
sobre género e sexualidade no contexto escolar. Os resultados da pesquisa no que se refere, de
forma especifica, ao campo da Psicologia Escolar indicaram a importancia da capacitagdo de
professores/as, para que possam contribuir, de forma efetiva, com a integragdo de
conhecimentos sobre sexualidade e género no ensino nas escolas, evitando reprodugdes
estereotipadas que se configuram como violéncias para as minorias historicamente
marginalizadas, tendo em vista a relevancia de tais tematicas na vida dos/as alunos/as.
Compreendeu-se também que o incentivo as praticas dialogicas, ao acesso da populacdo a
uma educacgdo escolar de qualidade, que defenda os principios democraticos € o respeito a
diversidade sdo questoes de fundamental importancia para o campo da pesquisa e da atuacao
profissional em Psicologia Escolar.

Palavras - Chave: Questoes de Género, Sexualidade, Diversidade, Psicologia Escolar,
Politica.



Introducio

Porque estudar género, sexualidade e diversidade na escola em tempos de
obscurantismo? Afinal de contas, o que seriam esses tempos de obscurantismo? Qual a
relacdo entre essa tematica e a constru¢ao de uma cultura democratica? E qual a relevancia de
uma Monografia em Psicologia sobre esse assunto?

E preciso desenvolver um olhar critico sobre as consequéncias sociais e politicas de
uma pesquisa, partindo de um pressuposto ético em relacdo ao objeto de estudo escolhido
para investigagdo, lidando assim com as questdes pesquisadas a partir de um compromisso
social alinhado com o respeito aos direitos humanos e a diversidade, tendo em vista a
realidade da sociedade em que vivemos que € perpassada por inimeros preconceitos e
discriminagdes, por ser estruturalmente desigual (Madureira, 2007).

Na atividade de pesquisa o desenvolvimento deste olhar se torna um dever, e ¢
importante que para tanto se resgate a trajetoria de pesquisas e artigos realizados até aqui.
Portanto, apresentarei brevemente as produgdes académicas que realizei ao longo da
graduagdo sobre as tematicas de género, sexualidade e diversidade.

Durante a graduacao no curso de Psicologia do UniCEUB elaborei dois projetos de
pesquisa (um quantitativo correlacional e o outro qualitativo), uma pesquisa qualitativa, e um
artigo tedrico sobre temas transversais a género, sexualidade e diversidade. Os dois projetos
de pesquisa foram produzidos durante a disciplina Estagio Basico I, sob orientagao dos
professores Daniel Barbieri Freitas e Lucas Alves Amaral, respectivamente.

No semestre seguinte durante a disciplina Estidgio Bésico II realizei uma pesquisa
qualitativa sob a orientagdo da professora Ana Flavia do Amaral Madureira, intitulada

“Aparéncia corporal, feminilidade e midia: didlogos entre a psicologia e as artes visuais”.



Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar como a feminilidade e a corporeidade tém
sido representadas na midia na perspectiva de mulheres com diferentes pertencimentos
¢tnico-raciais e de diferentes idades, a partir de dialogos interdisciplinares entre a psicologia e
o campo das artes visuais.

No semestre seguinte, também sob orientacao da professora Ana Flavia do Amaral
Madureira, produzi um artigo tedrico para a disciplina Producao de Artigo sobre o tema:
pornografia mainstream e erotismo.

A partir disso, voltei-me, na presente pesquisa, para a investigagdo da tematica sobre
sexualidade, género e diversidade nas escolas em tempos de obscurantismo a partir da
perspectiva de educadores/as, tendo em vista os resultados das produgdes académicas
(projetos, pesquisas empiricas e estudos tedricos) que realizei anteriormente. E com isso, o
problema de pesquisa delimitado foi: como os/as professores/as percebem temas como
sexualidade, género e diversidade, considerando a ascensdo do fundamentalismo religioso no
atual cenario social e politico brasileiro?

Apesar dos avangos alcancados nas ultimas décadas no reconhecimento da
importancia de se considerar as questdes de género e sexualidade na construgdo de uma
sociedade efetivamente pluralista e democratica (Madureira, 2007; Madureira & Branco,
2015), atualmente observa-se no Brasil discursos e politicas que levam ao pénico e distor¢ao
de conceitos associados a agenda de direitos humanos, com uma forte tendéncia a
criminalizacdo de movimentos sociais e a incitagdo ao édio. Movimentos sociais como, por
exemplo, os movimentos feministas, LGBTQ+, de ativistas de direitos humanos e membros
de movimentos sociais de defesa das minorias e de politicas de promogao da equidade. Tudo
isso pautado em pressupostos ultraconservadores de que tais movimentos implicariam em

algum tipo de “risco social” para a nac¢ao (Liongo, 2017; Machado, 2020; Savi, 2015).



Desde as elei¢des de 2018, considerado o periodo eleitoral mais violento da historia
brasileira (Machado, 2019), em que vérios cargos foram ocupados por candidatos/as com
posi¢oes fundamentalistas, observou-se um acirramento de discursos ultraconservadores
assim como de demonstragdes publicas de intolerancia. Denunciando, assim, a urgéncia em
se fortalecer a laicidade no Brasil para a criagdo de politicas publicas e sociais que propiciem
a promogcao do respeito as diferencas (Liongo, 2017; Machado, 2020; Savi, 2015). Tendo em
vista também que o processo exposto desrespeita o principio de laicidade presente na
Constitui¢do Federal (Liongo, 2017)

A concepgao mencionada de que haveria um “risco social” para a nag@o foi sendo
inserida nas discussdes publicas por esses grupos ultraconservadores por meio de diversas
acoes politicas, juridicas e midiaticas. A¢des que afirmam, por exemplo, que posigoes
feministas e relativas ao movimento LGBTQ+ estariam sendo disfar¢adas de incentivo a
praticas que ameagam a moral, a familia, a centralidade da reprodugdo e a “hierarquia divina”
entre homens e mulheres (Miskolci & Campana, 2017).

Mesquita e Perucchi (2016) discorrem sobre esses grupos em seu artigo, apos
analisarem videos do YouTube desenvolvidos por catolicos e evangélicos sobre a
homossexualidade dentro destas doutrinas, e nestes perceberam uma forte repressao e
vigilancia das igrejas sobre as relagdes intimas das pessoas. Porém, esse fenomeno nio esta
somente ligado a populagdo LGBTQI+, mas também as relagdes heterossexuais, tendo em
vista que ha presencga significativa de mensagens que fazem alusdo a uma hierarquia divina
entre homens e mulheres, por afirmacdes que, por exemplo, dizem que “a homossexualidade
¢ uma pratica antinatural a criagcdo divina, pelo fato de ndo envolver os 6rgios genitais

responsaveis pela reproducao da espécie” (p. 110).



Esses grupos parecem perceber a diversidade como uma ameaca, que desencadeia o
medo contra esses supostos “inimigos da moral e dos bons costumes”, seguindo uma logica
cultural presente no senso comum de que “a melhor defesa € o ataque”. O que acaba por
resultar, muitas vezes, em praticas violentas marcadas pela intolerancia a tudo que ¢
socialmente considerado “diferente” (Madureira, Barreto & Paula 2018). De acordo com
Brandao (2005), uma das formas de controle mais usadas pelas religides ¢ o medo. E aqui
podemos citar 0 medo em relagdo ao que ¢ considerado “diferente”, de ser categorizado desta
forma, ser discriminado e excluido.

De acordo com Madureira e Branco (2015), ao focalizamos os preconceitos e praticas
discriminatorias em relag@o a diversidade sexual e de género que ocorrem no contexto
escolar, estamos também denunciando os processos excludentes presentes na nossa
sociedade. E, temos, atualmente no Brasil, um espaco escolar onde se falar sobre essas
praticas discriminatdrias, tem sido percebido por certos setores da nossa sociedade como uma
“doutrinagao ideoldgica” de criancas e adolescentes no pais (Madureira, Barreto & Paula,
2018).

Liderangas com ideologias ultraconservadoras, principalmente as pautadas em leituras
fundamentalistas religiosas, costumam resistir ao reconhecimento da pluralidade cultural e da
laicidade, por acreditarem erroneamente serem os detentores da Unica “verdade” e estarem no
direito de tentar “salvar” os que consideram “errados”, ou seja, qualquer pessoa com crengas
diferentes (Machado, 2019; Savi, 2015).

Como uma das consequéncias desse tipo de lideranga, temos a intolerancias religiosa,
que coloca em risco direitos e liberdades de grupos sociais historicamente discriminados e a
disseminagao de discursos de 6dio que reforcam a discriminagdo, dando espago para acodes de

violéncia, tanto fisicas quanto psicoldgicas. Violéncia essa que é complexa e que nao



reconhece a humanidade no outro, pois o coisifica (Madureira & Fonseca, 2020). O
fendomeno ainda ¢ potencializado pela tendéncia a repeticdo do comportamento pelos demais
fiéis, o que aumenta a possibilidade de danos contra esses grupos. Isso significaria que essa
relacdo entre politica e religido estaria promovendo o acirramento das desigualdades
historicamente estabelecidas, corroborando com a manutengao do status quo (Machado,
2019; Savi, 2015)

Nesse sentido, ha de se apontar que as pautas do atual governo federal se chocam com
os principios condizentes com a constru¢do de uma cultura democratica em diferentes
espagos da vida social, incluindo o espago escolar. Pois, o atual governo federal parece ter
como um dos objetivos negar a diversidade humana, por intermédio de processos de
homogeneizagao social em prol de um ideal fundamentalista religioso.

Na presente pesquisa, adotei a discussao tedrico-conceitual acerca dos preconceitos
desenvolvida por Madureira e Branco (2015) que concebem as diversas formas de
preconceito (homofobia, sexismo, transfobia, racismo, xenofobia, fundamentalismo religioso
etc.) como fendmenos de fronteira. De forma mais precisa, os preconceitos sao
compreendidos como: “fronteiras simbolicas rigidas construidas historicamente e com forte
enraizamento afetivo, que acabam por se constituir em barreiras culturais entre grupos sociais
e entre individuos” (p. 579).

Os preconceitos podem fazer com que distingdes como “eles” € "nds" tornem-se mais
do que diferengas gramaticais, delimitando simbolicamente de forma rigida espacgos fisicos e
sociais destinados a grupos sociais e individuos. Isso significa que essas delimitagdes, esse
enrijecimento das fronteiras, podem ter implicagdes concretas na vida dos sujeitos, como por

exemplo no caso do sexismo (Madureira, 2018).



Tendo em vista, entdo, que vivemos em uma sociedade que € estruturalmente
desigual, de tempos em tempos, alguns grupos emergem como uma reagdo contraria a
modernidade e ao secularismo, de forma a favorecer a tradi¢ao (visao pré-moderna). Estes
grupos apresentam demandas de legitimagao “cientifica” de praticas excludentes sob uma
imagem ilusoria de defesa dos direitos humanos (Miskolci & Campana 2017; Savi 2015). E
importante mencionar que grupos orientados pelo fundamentalismo religioso visam, em
ultima instancia, substituir o Estado secular pelo Estado religioso, o que pode ser considerado
um agravamento das desigualdades e das assimetrias nas relagcdes de poder historicamente
estabelecidas entre diferentes grupos sociais (Savi, 2015).

Podemos entender, entdo, de acordo com a discussdo desenvolvida por Liongo (2017),
que democracia tem como um de seus pilares o compromisso com o respeito as diferencas
entre individuos e grupos sociais, 0 que podem remeter a diversos marcadores sociais (como,
por exemplo, género, orientacao sexual, pertencimento étnico-racial etc.). A laicidade, em
contraponto com o fundamentalismo religioso, ¢ um dispositivo da protecao das diferencas e
da promocgao da valorizagao da diversidade social (Liongo, 2017).

A realidade brasileira ¢é caracterizada pela pluralidade social, cultural, sexual e étnica.
E necessério, portanto, que os(as) docentes respeitem essa diversidade presente em nossa
sociedade. Para que, entdo, seja possivel ensinar as criangas o respeito mutuo (Gusmao,
2003). E a partir do compromisso ético em colaborar com a construgio cultural
verdadeiramente democratica e de paz no espago escolar que situo a relevancia psicoldgica,
social, politica e educacional da presente pesquisa.

Vale aqui ressaltar que cabe aos/as profissionais de Psicologia contribuirem para a

concretizagdo de uma sociedade justa e democratica, que preza pela dignidade humana,



estando assim em consonancia com os trés primeiros principios fundamentais do Codigo de

Etica Profissional do Psicélogo (CFP, 2005, p.7):

I. O psicologo baseara o seu trabalho no respeito e na promogao da liberdade, da
dignidade, da igualdade, e da integridade do ser humano, apoiado nos valores que
embasam a Declaragao Universal dos Direitos Humanos;

II. O psicologo trabalhara visando promover a saude e a qualidade de vida das pessoas
e das coletividades e contribuira para a eliminacao de quaisquer formas de
negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao;

II1. O psicologo atuara com responsabilidade social, analisando critica e

historicamente a realidade politica, econdmica, social e cultural.

Para além do exposto, essa investigacdo se mostra relevante na Psicologia, pois os
papéis sociais e culturais estabelecidos afetam, de diferentes formas, as vivéncias e a
constituicdo da subjetividade dos sujeitos, principalmente no caso das “minorias”,
historicamente discriminadas. Cabe mencionar, também, a necessidade da Psicologia em se
contrapor a um modelo adotado, frequentemente, em seu passado que “serviu como uma
ferramenta de normalizacao em contextos de autoritarismo ¢ violacdo de direitos tais como
durante a ditadura civil militar brasileira” (Liongo, 2017, p. 210). Portanto, ¢ de suma
importancia que se coloque em evidéncia e se combata mecanismos excludentes que se
mostram presentes dentro das escolas.

Com isso, compreender o que significa a presenca de ideias e discursos
fundamentalistas religiosos impregnados na politica brasileira possibilita o entendimento dos

mecanismos culturais que mantém as desigualdades sociais e que culminam em praticas



discriminatorias. Isso significa defender a laicidade, a ética democratica e se opor a toda e
qualquer forma de discriminagdo e intolerancia. Utilizando-se do conhecimento cientifico
como instrumento de dentncia dessas praticas que excluem certos grupos sociais enquanto
conferem a outros, que ja ocupam posi¢des hegemonicas na sociedade, um status de
superioridade (Gusmao, 2015; Liongo 2017; Machado, 2020; Madureira & Branco, 2015).

O respeito em relagdo a diversidade sexual e de género no contexto escolar é
fundamental para a construcao de estratégias de promogao da satide psicologica, assim como
da promogao do desenvolvimento humano de toda a comunidade escolar envolvida nos
processos educativos (Madureira, 2013). Essa compreensao funciona como uma poderosa
ferramenta de constru¢dao do pensamento reflexivo critico, nos ajudando a compreender e a
nos relacionarmos melhor com o mundo que nos cerca, tendo em vista que “ser homem ou
mulher ndo ¢ meramente um detalhe no processo de formagao do individuo e apresenta um
papel muito importante no desenvolvimento individual” (Madureira, 2007, p. 13).

Pretendo, entdo, com a pesquisa realizada contribuir para a construgdo de
conhecimentos cientificos, na dire¢ao de colaborar com a concretizagdo de uma Psicologia
Escolar em sintonia com os principios democraticos, considerando o atual contexto social e
politico brasileiro caracterizado pela ascensdo do obscurantismo e do fundamentalismo
religioso. Para, assim, contribuir com a promoc¢ao da autonomia dos sujeitos envolvidos nos
processos educativos, tendo como pilar a valorizagao da diversidade.

Como ¢ discutido por Obando (2021), € necessario que se instrumentalize diferentes
instituicdes sociais, como por exemplo a escola, para que assim se desenvolvam os
mecanismos necessarios tanto para a prevenc¢ao quanto para o enfrentamento de praticas

violentas.



Apresento a seguir as duas se¢des tedricas que compdem essa monografia, (1)
ascensao de visdes obscurantistas na politica brasileira e (2) O fundamentalismo religioso e
as questoes de identidades e género nas escolas e posteriormente a secao metodoldgica onde
sera descrita a pesquisa realizada, assim como a se¢ao de resultados e discussdo em que
apresento e discuto os resultados mais significativos obtidos na pesquisa. Por fim, a se¢do de

consideragdes finais. Apresento, a seguir, os objetivos da presente pesquisa:

Objetivo Geral:
Analisar as crencas de professores/as do Ensino Médio acerca das questdes de género,

sexualidade e diversidade no atual cenério social e politico brasileiro.

Objetivos Especificos:

- Analisar os posicionamentos de professores/as do Ensino Médio ao se depararem
com tematicas relativas as questdes de género, sexualidade e diversidade em sala de
aula.

- Analisar possiveis contribuicdes da Psicologia Escolar na abordagem de questdes de
género, sexualidade e diversidade nas escolas, a partir da perspectiva de

professores/as do Ensino Médio.
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1. A Ascensao de Visoes Obscurantistas na Politica Brasileira

Pode-se afirmar que apesar da religido estar presente na vida de muitas pessoas, o
fendmeno religioso pode ser uma ferramenta de ataque a individualidades dos sujeitos
quando se torna extremista, ultrapassando assim um limite ético primordial (Sant’ Ana,
2021). Tendo isso em vista, ¢ importante se apontar que, atualmente no Brasil, o movimento
fundamentalista religioso cristdo tem se expandido e ultrapassado esse limite (Machado,
2020; Sant’ Ana, 202; Savi, 2020) como sera exposto nesta se¢do teorica.

Ao contrario do que ¢ disseminado pelo senso comum, a expressao “fundamentalismo
religioso” tem origem no contexto cristdo e ndo contexto islamico. De acordo Boft (2002

citado por Savi, 2015, p.10):

O termo fudamentalism originariamente foi consagrado por meio de uma publicagao
religiosa, em 1915, intitulada The fundamentals: a testimony to truth, por dois
professores de teologia da Universidade de Princeton, que propunham o ‘cristianismo

verdadeiro’, dentro de padrdes rigidos, dogmaticos e ortodoxos.

A terminologia foi, entdo, reapropriada por estudiosos e criticos da cultura para falar
de posigdes religiosas extremistas e inflexiveis em relagdo a outros discursos que lhes sao
contemporaneos (Savi, 2015). Esses discursos, normalmente, surgem da angustia causada
pelo medo do diferente e do desconhecido, como uma reagdo contra a cultura secular e
cientifica e os novos estilos de vida que surgiram em consequéncia dessa cultura (Savi,
2015). As forgas politicas fundamentalistas utilizam-se, portanto, de discursos

ultraconservadores, que se pautam também no medo, a fim de legitimar praticas
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discriminatorias e manter privilégios, que sdo vistos por estes como direitos inquestionaveis,
j& que os dogmas religiosos no fundamentalismo sao tidos como “verdades absolutas”
(Liongo, 2017; Machado, 2019; Savi, 2015).

Essas “verdades absolutas” ndo deixam espago para o discernimento e, assim como no
passado, os discursos que divergem das normas religiosas empregadas por essas forcas
politicas fundamentalistas, sdo deslegitimados (Liong¢o, 2017 ;Vanazzi, 2021). Com um forte
carater missionario (Vanazzi, 2021; Sant Ana, 2021) acreditam que suas verdades por serem
reveladas pela divindade tem “autorizacdo” para nao s6 se perceberem como “corretos”, mas
também categorizar os outros como “errados” e, portanto, tem o dever moral de salvar a
humanidade, utilizando a politica como meio de travar essa luta entre o “bem” e o “mal”
(Machado, 2020; Savi, 2020; Vanazzi, 2021)

E necessério explicitar que, durante muitos séculos, as formas de governo foram
entrelagadas com as da religido, isto ¢, a governabilidade ndo era orientada pela laicidade e,
historicamente, a separagdo entre os dois “poderes” (Igreja e Estado) é recente. Por conta
disso, as “verdades” ancoradas em dogmas religiosos ndo poderiam ser questionadas sob
penas severas que poderiam custar a vida de quem o fizesse (Liongo 2017; Machado 2019).

Com o surgimento da modernidade e a secularizagao surgem novas formas de
produzir e validar os conhecimentos. De acordo com Marcondes (2000), a modernidade
envolve a adocao de um conceito positivo de mudanca relacionado ao novo, a aquilo que
rompe com a tradi¢do rumo a transformagdes, opondo-se ao que € anterior, tragando uma
divisdo entre dois periodos, com duas no¢des fundamentais atreladas a modernidade: a ideia
de progresso e a valorizagdo do individuo (individualismo) (Marcondes, 2000).

A secularizacao, de acordo com Liongo, (2017), € um processo caracteristico da Idade

Moderna, em que a sociedade deixa de pautar as verdades no discurso transcendental
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religioso e passa a considerar a multiplicidade de discursos. Surgem, portanto, novas formas
de produzir e validar os conhecimentos. Com isso, todo e qualquer discurso passa a poder ser
questionado, inclusive o religioso, emergindo assim o principio da laicidade (Liongo, 2017;
Machado 2019).

Nesse contexto, surge o Estado moderno, a lei torna-se revisavel e, assim, cria-se
espaco para o surgimento e desenvolvimento dos sistemas democraticos. Neste contexto, o
marco histérico da secularizagao no Brasil veio com a Constituicdo republicana de 1891 que
rompe, formalmente, os lagos entre Estado e Igreja. Mudando, assim, a forma que o Estado
passa a organizar as suas praticas (Machado, 2019).

De acordo com Figueiredo e Santi (2011), o sujeito moderno teria comegado a se
constituir na passagem entre o final da Idade Média e o Renascimento, no inicio da Idade
Moderna, quando o ser humano se viu obrigado a fazer escolhas em seus caminhos e arcar
com as consequéncias destas. Neste contexto histdrico, surge o antropocentrismo, que
consiste na valoriza¢do do ser humano a ponto de este ser considerado o centro das atengdes.
O préximo marco importante neste processo foi o surgimento da imprensa, com Gutemberg
na Alemanha, no século no XV, que possibilitou a difusdo da leitura silenciosa, criando um
diadlogo interno nos sujeitos, os auxiliando assim a desenvolver um ponto de vista proprio
(Figueiredo & Santi, 2011).

O trabalho intelectual tornou-se, entdo, uma questao individual e a religiosidade
passou a ser compreendida como uma questdo intima, ja que os sujeitos passaram a ter acesso
direto aos textos considerados sagrados sem a mediagdo das autoridades eclesidsticas
(Figueiredo & Santi, 2011). Em termos historicos, a Reforma Protestante teve um papel

significativo neste processo, pois questionou os mediadores eclesiasticos, auxiliando no
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deslocamento da religiosidade para o individual, ou seja, teve um grande papel na valoriza¢do
do individuo na esfera religiosa (Marcondes, 2000).

De volta ao contexto da sociedade brasileira, em 1934, por mais que a Constitui¢ao
ainda mantivesse o principio da separacdo entre Igreja e Estado, os dois poderes voltaram a
colaborar. Alguns fatores como, por exemplo, a implementacao do estudo religioso nas
escolas e a criacdo de feriados religiosos nacionais podem ser considerados como indicios da
dificuldade de manter separados os interesses do Estado e da Igreja no Brasil (Machado
2019).

Nesse contexto, a Igreja Catolica sendo a religido majoritaria no territério nacional,
assim como ocorre em outros paises latino-americanos, esfor¢cou-se para frear o crescimento
de outras religides cristds no pais, porém sem sucesso. E importante mencionar que a posi¢éo
politica religiosa sobre a sexualidade aproximou catolicos e evangélicos neopentecostais. O
que acabou formando uma alianga circunstancial tradicionalista em prol do que esses grupos
defendem como “moral e bons costumes”, facilitando, portanto, a permanéncia crista no
governo e, em especial, a crescente influéncia evangélica (Machado, 2019; Miskolci &
Campana, 2017).

O proximo marco significativo nesse contexto foram as eleigdes de 1986 para a
Assembleia Geral Constituinte, em que 33 evangélicos foram eleitos, dentre eles 18
parlamentares pentecostais, um salto desde a ultima legislatura em que 14 evangélicos
subiram ao poder (Machado, 2019). Durante esse periodo, o grupo eleito afirmou a urgéncia
na defesa de seus valores morais, travando uma batalha contra seus “adversarios”. Para tal, se
empenharam em combater, no Congresso Nacional, a descriminaliza¢do do aborto, o
casamento homoafetivo e tudo aquilo que o grupo eleito considerava como “imoral” em prol

da defesa da moral cristd e da familia tradicional (Machado 2019).E importante evidenciar
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aqui que para abordarmos questdes de género, sexualidade e diversidade nos diferentes
contextos (inclusive nas escolas) ¢ necessario desenvolver um olhar critico sobre esse cenario
politico.

Apos a década de 1980, os pentecostais € neopentecostais continuaram a ganhar
espaco e poder no governo, participando assim das defini¢des da agenda politica em todos os
niveis. Em 1998, foram 44 deputados federais eleitos. Em 2002, o nimero de parlamentares
evangglicos atingiu seu apice até entdo, totalizando 68 deputados federais eleitos, esse
aumento ocorreu principalmente devido a mudanga no discurso durante as campanhas
eleitorais (Machado, 2019).

A midia comegou, entdo, a ser utilizada de forma ampla para a disseminacao de ideias
como a de que votar seria uma fun¢do do “verdadeiro cristdo” para “banir o mal”. Nesse
mesmo periodo, surgiu a “Frente Parlamentar Evangélica” que uniu deputados de diferentes
filiagdes partidarias e denominagdes evangélicas e catolicas, porém todos os eleitos e
participantes da frente eram de partidos tradicionais de direita e centro-direita (Machado,
2019).

Em 2006, o cenario muda e ocorre um declinio para 46 representantes, por influéncia
dos escandalos de corrupgdo envolvendo 28 representantes evangélicos, durante o primeiro
mandato do entdo Presidente Luis Inacio Lula da Silva, contrariando o discurso dos lideres
religiosos envolvidos na politica brasileira sobre o restabelecimento da ética e da moral do
Estado (Machado, 2019). Porém, em 2010, 69 evangélicos subiram ao poder demonstrando,
na pratica, que o declinio foi temporario e com isso ocorreu a retomada das pautas
tradicionalistas. Em 2014, 67 deputados e 3 senadores formaram a “Frente Parlamentar
Evangélica” (FPE) e em 2016, ja eram 90 parlamentares registrando o aumento constante nas

ultimas legislaturas (Machado, 2019).
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A FPE ainda recebe apoio de outras frentes conservadoras, que ndo se declaram
necessariamente religiosas, mas que se alinham nos esforgos contra o reconhecimento dos
direitos das minorias e que também sao, majoritariamente, de direita. Assim, constitui-se um
verdadeiro exército politico com ideias em comum que parecem acreditar em uma versao
atualizada da “ameaca comunista” que, para estes, parecem ser na atualidade os Direitos
Humanos (Machado, 2019), e as questdes ligadas a diversidade, género e sexualidade.

Esse uso da religido como um instrumento de opressao de grupos historicamente
discriminados, como foi exposto, encontra-se em crescente expansao atualmente no Brasil.
Percebe-se essa crescente expansdo em termos de perdas na garantia de direitos humanos e na
proliferacdo de discursos intolerantes (Machado, 2019; Mesquita & Perucchi, 2016; Miskolci
& Campana, 2017; Savi, 2015; Vanazzi, 2021). Cabe destacar que ideais fundamentalistas
religiosos sdo, frequentemente, sdo os principais opositores a ideais democraticos, como no
reconhecimento de direitos de mulheres e minorias sexuais, pois acreditam que a
secularizagdo da sociedade ¢ um “mal” a ser combatido (Liongo, 2017; Sant’ Ana, 2021;
Vanazzi, 2021).

Quando esses ideais chegam a interferir em ambientes como o escolar, percebe-se um
engendramento de uma logica (perigosa) de dominagao dentro do ambiente escolar,
principalmente por meio de categorizagdes rigidas, ancoradas em estereotipos negativos
diante de membros de grupos historicamente marginalizados. Esses processos de
categorizagdo, orientados por estereotipos negativos, tém uma grande relevancia nas relagdes
entre grupos e na formag¢ao das identidades sociais (Galinkin e Zauli, 2011), bem como no
desenvolvimento saudavel dos/as alunos/as, e consequéncias potencialmente perigosas para a

sociedade como um todo. Essas e outras questdes serdo abordadas na secao tedrica a seguir.
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2. Fundamentalismo Religioso, Processos Identitarios, Género e Sexualidade nas

Escolas

Primeiramente, ¢ preciso compreender o conceito de género e o conceito de
heteronormatividade adotados na presente Monografia. Consideramos que género ¢ uma
construcdo social e ¢ uma forma primdria de se atribuir significado as relagdes de poder
(Scott 1995). Ao se afirmar isso, ndo se nega a biologia, mas destaca-se a construgao social e
historicamente produzida sobre as caracteristicas bioldgicas, afastando-se de proposi¢oes
essencialistas (Louro, 1997; Sabat 2001; Scott 1995).

A heteronormatividade esta ancorada nestes discursos essencialistas e biologizantes
mencionados, que naturalizam a heterossexualidade como um padrao no qual todas as outras
sexualidades devem ser medidas e comparadas. Nela, a diferenga homo/hetero ¢ tida como
um processo em que se tenta efetivar a heterossexualidade como a tnica forma possivel e
legitima de manifestacdo identitaria no campo da sexualidade (Borrillo, 2009; Franco &
Cicillini, 2015; Liongo e Diniz, 2009). Quaisquer outras manifestacdes sdo, frequentemente,
tidas como incompletas, acidentais, perversas, patologicas, criminosas e imorais (Borrillo,
2009).

Como Madureira e Branco (2007) discutem, historicamente, isto foi feito de varias
formas.Na atualidade (a partir do século 19) uma das formas mais importantes diz respeito
aos discursos biomédicos essencialistas em que por muito tempo inimeros cientistas, € o
publico em geral, buscou de forma obcecada encontrar uma marca genética que fosse
responsavel pela homossexualidade. E “curiosamente, tal obsessdo esta circunscrita as
orientagdes sexuais distintas da norma heterossexual, como se apenas o que ¢ considerado

socialmente “desviante’” merecesse explicacdes” (p. 83).
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Neste processo, que €, frequentemente, naturalizado em nossa sociedade,
consolida-se a crenca na divisdo bindria entre os corpos (macho/fémea) e, por consequéncia,
entre os géneros (feminino/masculino), assim como no que se refere a atragao afetivo-sexual
(hetero/homo) (Franco & Cicillini, 2015). Para além disso, atividades, objetos, atitudes,
cores, jogos, animais de estimagdo também sdo culturalmente associados a masculinidade e a
feminilidade, refor¢ando o sistema binario de género (Junqueira, 2010). Neste processo o
que ¢ definido como “anormal” ¢ essencial para que se defina o que ¢ considerado “normal”
(Foucault, 1997 citado por Madureira e Branco, 2007). E este processo esta intrinsecamente
relacionado com o esforgo classificatério de delimitagcdo das identidades sexuais, ou seja, da
institucionalizac¢dao da heterossexualidade como a unica forma “normal” de identidade sexual
(Madureira e Branco, 2007).

E importante mencionar que esse processo heteronormativo em relagio as identidades
sexuais pressupoe a constante estigmatizacao das identidades sexuais consideradas
“diferentes” ou “anormais”, sendo estas consideradas como identidades que carregam uma
“falha fundamental” (Madureira & Branco, 2007). O explicitado se articula com a discussao
desenvolvida por Moreira e Camara (2013) sobre como os processos identitarios se associam
intimamente com a diferenga, o que somos ¢ definido por aquilo que ndo somos.

Pode-se observar, portanto, uma clara alianca entre saber e poder, na medida em que
a produgdo de verdades sobre o sujeito, a partir do processo historico de medicamentalizagao
do corpo e da sexualidade, serviria de aval ndo apenas para separar os “normais” dos
“anormais”, mas também para excluir estes ultimos. Em sintese, o conceito de

homossexualidade apresenta, pelo menos, duas limitagdes: a) obscurece a diversidade de

praticas, sentimentos e auto-defini¢cdes entre aqueles que recebem este rotulo; b) obscurece
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também a dimensao politica que estd em jogo na busca pela “esséncia verdadeira”
(causalidade ultima) das orientagdes sexuais (Madureira e Branco, 2007).

Posto isso, se faz necessario desenvolver uma discussao sobre a construgao social das
identidades. Os discursos e os sistemas representativos sdo responsaveis pela construgdo de
espacos em que sujeitos poderdo além de se posicionar, falar. Nas sociedades
contemporaneas, as institui¢des se utilizam desses dispositivos, como, por exemplo, a
publicidade que “cria e recria” identidades masculinas e femininas aceitas e consumidas pelos
sujeitos (Lira et al, 2013; Sabat 2001; Woodward 2000). Nesse sentido, o que ¢ percebido ¢é
uma pedagogia cultural voltada para “produzir e reproduzir tipos especificos de
comportamentos, valores, habitos, atitudes pessoais diretamente conectadas com o tipo de
sociedade na qual estao inseridos” (Sabat, 2001, p. 20).

E a partir dos significados produzidos por meio das representagdes que damos sentido
as experiéncias e aquilo que somos. Sendo a identificagdo um conceito central na forma com
a qual nos constituimos como seres humanos (Woodward, 2000). Como ¢ discutido por
Moreira e Camara (2013), aprendemos o que somos por meio das relagdes que estabelecemos
com o que ¢ semelhante e com o que ¢ diferente de nos, assim como pelos significados que
sdo atribuidos ao que somos pelos outros.

Para Galinkin e Zauli (2011) e Moreira e Camara (2013), a identidade se refere ao que
uma pessoa ¢ em oposicao ao que ela ndo é. O reconhecimento das semelhangas implicaria
em comparagdes e pressupde a existéncia de diferencas. A identidade para diversos/as
autores/as na atualidade, como Galinkin e Zauli, (2011), Moreira e Camara (2013), Sawaia
(2014) e Woodward (2000), ndo deve ser entendida a partir de uma perspectiva essencialista e
sim como uma construcao histérica e cultural sujeita a transformacao, sendo necessariamente

relacional, pois se constitui nas intera¢des entre individuos e grupos.
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Para Sawaia (2014), a identidade seria “uma sintese de multiplas identidades em
curso, ndo sendo um conjunto de atributos permanentes.” (p. 124). A autora afirma ainda que
a identidade ¢ uma categoria politica, ao afirmar que os colonizados (ou os oprimidos)
perguntam-se sobre sua identidade enquanto o colonizador (ou os opressores) raramente o
fazem. Isso permeia as relagdes entre os sujeitos, grupos ou sociedades, e pode ser usada para
transformar o outro em estranho, semelhante ou inimigo.

E preciso salientar que todas as praticas que envolvem produgéo de significados
abrangem, de diferentes formas, relagdes de poder, e aqui inclui-se o poder para decidir quem
¢ excluido e quem ¢ incluido em determinado grupo (Woodward, 2000). A identidade
“esconde” negociacdes de sentidos, processos de diferenciagdo e hierarquizagdo das
diferencas, o que pode ser usado como estratégia de regulacao das relagdes de poder, seja
pela resisténcia ou refor¢o a dominagdo (Sawaia, 2014). Entdo, as identidades sdo construidas
e caracterizadas por meio da marcagdo simbolica das diferengas, seja por meio de sistemas
simbdlicos de representacdo seja por meio de formas de exclusdo social, estando ligada ao
que esta dentro e o que esta fora dos grupos sociais (Galinkin e Zauli, 2011; Sawaia, 2014;
Woodward, 2000).

Isto ¢, nos aproximamos daquilo que achamos que nos assemelhamos e tendemos a
rejeitar aquilo que vemos como diferente, e € a partir da marcagdo simbolica da diferenga,
que os “sistemas classificatorios” sao criados (Woodward, 2000). Eles sdo responsaveis por
organizar e ordenar a vida social, e tornam possivel que significados sejam produzidos.

Madureira e Branco (2012) discorrem sobre como as diferengas estdo no centro dos
processos de significacdo do sujeito no fluxo irreversivel das experiéncias vivenciadas. Isto
ocorre pelo uso constante de signos (icones, indices e simbolos) (Valsiner, 2012). E se as

diferengas sdo centrais para os processos de construcao de significados, as fronteiras
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simbdlicas marcam as diferengas. Essas fronteiras funcionam como membranas
semipermeaveis de distingdo entre o “eu” e o “outro” (Madureira & Branco 2012).

Quando essas fronteiras se tornam rigidas (ndo permeaveis) as trocas respeitosas entre
individuos ou grupos se engessam, sdo interrompidas e processos de desqualificagdo tendem
a ocorrer, € ¢ aqui que se percebe o preconceito em agdo, ou seja, as praticas discriminatorias.
Essas fronteiras cumprem um papel na manutencao de hierarquias e desigualdades sociais, a
custo de sofrimentos psiquicos daqueles/as que sdo postos a margem (Madureira & Branco
2012).

Um exemplo pertinente ¢ a comparacgao critica feita por Valsiner (2012), entre sujeitos
caracterizados como homens e sujeitos caracterizados como mulheres, conduzindo a
interpretagdo das diferencas como se essas fossem causadas pela biologia: “‘masculinidade’ ¢
tratada como a causa das diferencas observadas nos homens em relagao as mulheres, cujas
diferengas, por sua vez, seriam causadas por uma suposta ‘feminilidade’ (...)” (p. 27).
Trata-se, portanto, de uma explicagdo circular que efetivamente ndo contribui para o
desenvolvimento de discussdes aprofundadas sobre as identidades de género.

Porém, ainda ¢ ensinado aos sujeitos desde cedo uma série de suposicdes relacionadas
as representacdes de género, de que os proprios conceitos de masculinidade e feminilidade
sdo “definidos” em termos de sua oposicao, numa espécie de tese e antitese (Parker, 1991).
Ser masculino significaria ser caracterizado em termos de superioridade, forga, virilidade,
atividade. Ser mulher, em contrapartida, seria ser caracterizada em termos que evidenciam
sua (suposta) inferioridade e subordinacdo a tudo que remeteria a essa tese: o masculino, o
patriarca (Parker, 1991).

Isso significaria que essa oposigdo apresentada esta ancorada no sistema binario de

género, e este sistema orienta os sujeitos em uma dire¢ao de associagdes arcaicas, que em
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termos de significados se apresenta de forma dualista: (a)feminilidade, passividade e
submissao, versus, (b) masculinidade, atividade e dominagao (Obando, 2021),

Essa diferenciacao vem contribuindo para manter as desigualdades historicas entre
homens e mulheres, atribuindo e delineando nogdes de comportamento “adequado” para
ambos (Parker, 1991). A distingd@o entre os sexos constitui, entdo, um mecanismo politico de
acao e reprodugdo social que permite a legitimacao das desigualdades nas relacdes de género
(Louro, 1999). Uma das implicacdes possiveis que esses processos podem acarretar, de
acordo com Madureira (2018), ¢ o fortalecimento de nog¢des essencialistas e do sexismo.

E importante reconhecermos que as identidades sociais ndo sdo preexistentes aos
sujeitos (Madureira & Branco, 2012). Isto nos aponta que os corpos, as identidades sexuais e
de género sao construidas nas relagdes sociais. O que significa que € no ambito da cultura, da
historia e das redes de poder que perpassam uma sociedade que estas sdo delineadas. As
identidades, entdo, se formam no contexto de uma determinada cultura, sdo significadas em
seu interior e continuamente alteradas por ela e por consequéncia carregam suas marcas
(Louro, 1999).

Na sociedade brasileira, as normas historicamente estabelecidas, remetem ao homem
branco, heterossexual e cristdo. Ao classificar de forma rigida os sujeitos, as sociedades
estabelecem divisdes e atribuicdes de rotulos com pretensoes de fixar identidades, e essa ¢
uma defini¢do que separa, distingue e discrimina (Louro, 1999). Cabe destacar que o modo
como os homens sdo tradicionalmente criados é nocivo, baseado em um verdadeiro “arsenal
heteronormativo” (Junqueira, 2009). Este arsenal facilita a constru¢do e o exercicio de uma
masculinidade hegemonica vinculada a um conjunto de representacdes e praticas que
subordina outras formas de masculinidades e apresenta efeitos preocupantes no processo de

constituicdo dessas identidades (Junqueira, 2009, 2010; Louro 2008).
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De acordo com Holanda (2020), tendo em vista que poucos homens conseguem
realmente exercer essa masculinidade hegemonica, € preciso que se pense nas diferentes
possibilidades em que as masculinidades podem ser exercidas, sendo isto essencial para que
praticas ancoradas em preconceitos sejam desconstruidas. Importante se explicitar como ¢é
discutido por Welzer-Lang (2001) que essa transgressao da masculinidade ndo significa que
teremos como consequéncia obrigatdria uma recolocagdo dos proprios homens nas relagdes
sociais de sexo ou de género. Um dos motivos disso ocorrer € que “o masculino €, a0 mesmo
tempo, submissao ao modelo e obten¢do de privilégios do modelo” (pag. 464).

A masculinidade hegemonica configura-se como um campo de disputa que ¢
construido como uma forma de ascendéncia social de uns e degradacdo de outros. Este tipo
de atitude degradante, normalmente, ocorre por meio de humilhagdes de cunho sexista,
homofoébico ou racista que agem como mecanismos psicologicos e ritualisticos voltados para
o reforcamento de suas identidades sociais masculinas (Junqueira, 2009,2010; Welzer- Lange,
2001).

Para provarem serem “homens de verdade” deverao nao sé se afastar, mas expulsar
de si mesmos tudo que possa remeter a feminilidade e a homossexualidade, se autoexilando
da intimidade com outros homens, manifestagdes de afeto, camaradagem e sensibilidade,
devendo se valer somente de gestos, comportamentos e ideias que sejam autorizados para o
“verdadeiro macho” (Junqueira, 2009, 2010). Deixando momentos de homossociabilidade
somente para o que Welzer- Lang (2001) denominou de “casa dos homens”, espagos
previamente sancionados por geracdes anteriores onde homens sdo “iniciados” na
masculinidade por outros homens.

Em outras palavras os rapazes sao, assim, submetidos a viver sob a pressao de terem

que conquistar continuamente esse modelo de masculinidade, sendo submetidos a constantes



23

avaliagdes vigilantes de outros homens. Cabe mencionar que a noc¢ao de feminilidade &,
frequentemente, percebida como um “componente natural e exclusivo da mulher” (Junqueira,
2009; 2010). A humanidade que existe nos meninos ¢ abafada, enclausurando-os,
metaforicamente, em uma “jaula pequena e resistente”, no sentido de serem “homens duros”
(Adichie, 2015). Por outro lado, frequentemente, as meninas sdo ensinadas a se encolher, a se
diminuir, que elas devem renunciar a ambig¢des que ndo envolvam a familia e o lar (Adichie,
2015; Zanello et al, 2015). Essa divisao entre os géneros estd colocada socialmente na
“ordem das coisas”, e ¢ utilizada para que ndo se questione o que ¢ considerado “normal” e
“natural” (Bourdieu, 2005; Obando, 2021).

S6 que ndo ha nada de “natural” nessa construgdo: tornar-se homem e tornar-se mulher
envolvem processos que acontecem dentro da cultura. Uma das questdes importantes acerca
do género ¢ que em diversas sociedades ele ¢ um dispositivo que prescreve como devemos
ser. Se vemos algo com frequéncia o suficiente, torna-se algo normal: se somente homens
brancos cristdos ocupam cargos de chefia, acharemos “normal” que esses cargos de chefia s
sejam ocupados por homens cisgéneros brancos cristaos. Porém, essa diferenca ndo ¢ normal,
mas naturalizada, ¢ produzida através de diversos e intrincados processos discursivos e
culturais. Ou seja, ela € ensinada e internalizada através dos processos de socializagao
(Adichie, 2015; Louro 2008).

Posto isso, a divisdo de género e do desejo sexual tem uma funcionalidade em termos
de regulacao social, um mecanismo de reproducao da dita “ordem social” (Borrillo, 2009;
Louro, 1999). Podemos considerar, por exemplo, como a homofobia tornou-se uma “guardia
das fronteiras sexuais” e de género, tendo em vista que a violéncia homofébica ¢ direcionada
também a todos/as aqueles/as que ndo aderem as normas de género, “travestis, transexuais,

bissexuais, mulheres heterossexuais que tém personalidade forte, homens heterossexuais
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delicados ou que manifestam grande sensibilidade” (Borrillo, 2009, p. 18).

Essa discussdo vem sendo desenvolvida no contexto académico nas ultimas décadas,
porém como ¢ discutido por Madureira e Branco (2015), no artigo intitulado “Género,
sexualidade e diversidade na escola a partir da perspectiva de professores/as”, enquanto as
discussdes académicas acerca de género e sexualidade estdo alcancando niveis
tedrico-conceituais cada vez mais refinados, 0 mesmo ndo ocorre nas escolas. Estas, no geral,
seguem concepgoes reducionistas e biologizantes no campo das questdes de género.

A pesquisa mencionada anteriormente teve como objetivo analisar as concepgdes e
crengas de professores/as do Ensino Fundamental, de 5a a 8a séries (atualmente de 6° a 9°
ano) da rede publica de ensino do Distrito Federal em relacao as questdes de género,
sexualidade e diversidade. A pesquisa foi realizada em duas etapas e contou com a
participagdo de 122 professores de 7 escolas distintas. Na primeira etapa, foi aplicado
questionario aos 122 professores destas sete escolas. Na segunda etapa, duas escolas, que
participaram da fase anterior, foram selecionadas e foram realizadas dez entrevistas
individuais semiestruturadas e oito sessdes de grupo focal, sendo quatro sessdes em cada uma
das escolas.

E necessario capacitar os/as professores/as, no sentido de integrarem o ensino sobre
sexualidade e género, evitando reprodugdes biologizantes e estereotipadas neste campo. A
Psicologia Escolar pode contribuir de forma significativa na realizagdo dessa capacitagao,
assim como de outras formas, como sera melhor explorado mais a frente.

Assim como Louro (1999), ndo temos a pretensdo de atribuir a escola nem o poder
nem a responsabilidade de influenciar na formagao das identidades de forma definitiva,
porém, ha de se admitir que suas proposi¢des, imposicdes e proibi¢des elegem, muitas vezes,

“verdades” e constituem parte significativa das histdrias dos sujeitos. A escola, enquanto



25

instituicdo social, pratica, frequentemente, a pedagogia do disciplinamento dos corpos, ¢ esta
pode ser sutil e discreta ou intensa e explicita, mas efetivamente duradoura (Louro, 1999).

A escola pode reproduzir processos de exclusao, seja por uma violéncia praticada,
silenciada ou velada pelo corpo docente, como, por exemplo, em relagdo a discriminagdo de
alunos ou colegas transexuais (Franco & Cicillini, 2015). Como pode ser também um
contexto estratégico na promocao da emancipagdo em termos individuais e coletivos, que tem
como objetivo superar os processos discriminatérios que sao socialmente instaurados,
transformando a realidade pela reafirmacao da ética democratica, servindo como espago de
socializacdo para a diversidade (Liongo & Diniz, 2009).

Porém, de acordo com Miskolci e Campana (2017), no contexto brasileiro, mesmo
tendo ocorrido avangos em iniciativas educacionais envolvendo questdes sobre a diversidade
e as questdes de género e o combate a homofobia durante o governo do entdo presidente Luis
Inécio Lula da Silva (2003-2010), pouco tempo depois esses avangos foram barrados pelos
chamados “empreendedores morais”. Este ¢ um grupo unido por uma alianga circunstancial
contra o que ¢ denominado de “ideologia de género", um espaco politico-moral partilhado
por catolicos, neopentecostais e outros grupos e individuos que compartilham visdes
ultraconservadores e tradicionalistas (Miskolci & Campana, 2017).

Com a implementacdo de programas governamentais durante o mandato do
ex-presidente Luis Indcio Lula da Silva (2003-2010), como o programa “Brasil Sem
Homofobia”, a atengdo dos “empreendedores morais” comegara a se voltar para as politicas
educacionais e, assim, se iniciou o conflito entre iniciativas legislativas e do executivo contra
a intolerancia e a posicao de grupos fundamentalistas religiosos presentes no governo

brasileiro (Miskolci & Campana, 2017).
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Em 2010, com a ampliacdo da bancada neopentecostal no Congresso Nacional,
alguns de seus representantes assumiram o controle de diversas comissdes importantes
(como, por exemplo, a dos Direitos Humanos), evitando, dessa forma, avancos em projetos
que defendiam os interesses de mulheres, povos originarios, negros, homossexuais, entre
outros. Iniciativas como a mencionada anteriormente, de combate a homofobia nas escolas,
comecaram a ser, entdo, desmontadas (Miskolci & Campana, 2017).

Em 2011, a expressdo “ideologia de género"’

( que com o passar dos anos tornou-se
hegemonica) comeca a se espalhar em territorio nacional e o combate a esta se inicia,
associado a diversas discussdes acerca da saude reprodutiva das mulheres, da educacao
sexual, do reconhecimento de identidades ndo heterossexuais e de expressdes de género ndo
binarias. O enfrentamento contra o que o seterores conservadores entendem por ideologia de
genero aparece, inclusive, como uma rea¢ao contra os avangos ocorridos anteriormente em
matéria de direitos sexuais e reprodutivos no pais, como a descriminalizagdo do aborto, o
reconhecimento juridico de casais do mesmo sexo e a inclusdo da educagao sexual nas
escolas (Miskolci & Campana, 2017).

De acordo com Madureira, Barreto e Paula (2018), assim como em outros periodos
historicos, defender uma educagdo “neutra” pautada em uma suposta, e falaciosa,
“neutralidade” dos conhecimentos cientificos pode se configurar como uma estratégia politica

muito eficaz para impor uma educagdo coerente com um projeto especifico de sociedade e

com uma visdo de mundo especifica, inspirada em ideologias politicas ultraconservadoras.

! De acordo com Miskolci & Campana (2017), a origem do termo advém da Igreja Catolica, em textos do papa
Bento XVI. Desde entdo, ha um “combate” contra a suposta “ideologia de género”, que atualmente abarca o
conservadorismo religioso a essa “perspectiva de género”. E importante esclarecer que a expressio “ideologia
de género” ndo foi cunhada por pesquisadores/as que se dedicam ao estudo sistematico das questdes de género,
ou seja, ndo ¢ uma expressdo que tem como base conhecimentos cientificos.
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Visdo esta que parece defender atitudes obscurantistas em relagdo ao conhecimento
ao associarem ignorancia e inocéncia (Madureira, Barreto & Paula, 2018). Em prol dessa
suposta "inocéncia" dos/as estudantes, profissionais da educacao tém sido perseguidos/as no
Brasil, acusados/as de estarem “corrompendo” os estudantes com “as suas ideologias”. E
importante destacar que, assim como as autoras, compartilho da convicgdo de que as criangas
e adolescentes “tém o direito a ter acesso aos conhecimentos cientificos sobre diferentes
temas nas escolas,” (Madureira, Barreto & Paula, 2018, p. 137).

Como parte da implementagao desse projeto especifico de sociedade mencionado
anteriormente, esses setores defendem a neutralidade pedagogica das/os professoras/os em
sala de aula, porém essa neutralidade ¢ ilusoria, pois se pauta numa suposta “neutralidade”
dos conhecimentos cientificos. Entretanto, basta que se examine de forma mais aprofundada
as bases epistemologicas que sustentam teorias cientificas em diversas areas, seja no campo
das ciéncias naturais, seja no campo das ciéncias humanas para concluirmos que esse
argumento ¢ fragil e que ndo se sustenta (Madureira, Barreto & Paula, 2018).

Tendo em vista que as producdes cientificas sao sempre fundamentadas em
pressupostos epistemologicos, € estes ndo sao neutros. Logo, ndo ha ciéncia neutra, as teorias
cientificas ndo sao um emaranhado de dados coletados de uma forma neutra, mas tem relagao
com pressupostos filosoficos (em termos epistemoldgicos e ontoldgicos). Em sintese isso
significa que ¢ uma defesa de uma imagem irreal da ciéncia para legitimar a defesa de uma
pratica pedagogica que, na realidade, ndo tem como existir, “um mito que busca se tornar
legitimo utilizando como base outro mito” (Madureira, Barreto & Paula, 2018, p. 141).

Numa tentativa (falha) de implementar uma “neutralidade pedagégica” foi criado, ha
alguns anos atras, o Movimento “Escola Sem Partido", que carregava ideologias

ultraconservadoras com forte cunho de controle social. O que era para ser uma pratica
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“neutra” na verdade fortalecia ideias voltadas a padronizagdo de comportamentos e
ideologias, a partir de concepgdes essencialistas e tradicionalistas sobre o desenvolvimento de
criangas e adolescente, na dire¢ao de uma padronizagdo de pensamentos, sentimentos, agoes
expressoes.Contrarios ao reconhecimento da diversidade como algo a ser respeitado (Araujo,
2020;Madureira, Barreto & Paula, 2018; Obando, 2021).

Este projeto foi arquivado em 2018, (Araujo, 2020)com pretensdes governamentais do
atual governo federal que voltaria a discuti-lo.Porém, no inicio do ano passado, em 2020, o
Superior Tribunal Federal (STF) reafirmou, por unanimidade de votos, que o Projeto "Escola
Sem Partido" é inconstitucional (Araujo, 2020). E importante também ressaltar que um dos
primeiros atos do governo do atual presidente Jair Bolsonaro, foi extinguir, através do
Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro de 2019, a Secretaria de Educagao Continuada,
Alfabetizagao, Diversidade e Inclusdo — SECADI (Taffarel & Carvalho, 2019), uma

Secretaria que tinha como objetivo

Contribuir para o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, voltado a
valorizacao das diferencas e da diversidade, a promog¢ao da educacao inclusiva, dos
direitos humanos e da sustentabilidade socioambiental, visando a efetivacao de

politicas publicas transversais e intersetoriais. (MEC, 2013, p. 2).

Como ¢ discutido por Tunes (2013), se a educacao conecta o passado, o presente e
o futuro, e tendo em vista, também, o que ¢ discutido por Madureira, Barreto e Paula (2018),
esse controle desejado por setores ultraconservadores sobre o que € ensinado nas escolas tem
relagdo com um projeto de sociedade especifico, que nao demonstra qualquer preocupagao

com o respeito em relagdo a diversidade, com o didlogo e com a democracia.
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A escola, enquanto institui¢ao social, tem um papel importante na luta contra a
intolerancia. Ela tem o potencial para ser um espago propicio a constru¢do de novas praticas e
saberes compartilhados, podendo ir na diregdo de um espaco que vai além somente da
educacao formal oferecida.Para que esse potencial seja alcangado € importante que os agentes
escolares estejam a par ndo s6 da importancia dos valores de igualdade e nao-discriminagao
em todos os ambitos, mas da responsabilidade que isso acarreta para a constru¢do do nosso
futuro. (Junqueira, 2009; Madureira, 2013; Tunes, 2013).

Podemos entdo entender que os conhecimentos ndo podem se restringir a apenas os
contetidos aceitos pelos grupos ultraconservadores, o que priva os sujeitos de seus direitos
para “escolhas saudaveis, baseadas na autonomia e na responsabilidade” (Madureira, Barreto
& Paula, 2018, p. 147). E ¢ tanto responsabilidade dos agentes escolares quanto daqueles que
podem auxilia-los a construir um futuro em que a educagao possa estimular o
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia dos sujeitos.

Assim como Madureira (2013), acredito que a Psicologia Escolar, em parceria com
outras areas, pode contribuir de forma significativa na direcdo da promog¢ao de uma cultura
de paz nas escolas, a partir de um modelo institucional, preventivo e relacional. Para tal, é
necessario que ocorra um deslocamento de foco: ao invés de uma intervencao “curativa,
ingénua, em termos politicos e institucionais, focada no individuo” (Madureira, 2007 citada
por Madureira, 2013, p. 58) que seja substituida por uma intervengao que esteja atenta as
diversas vozes institucionais e sensivel as relagdes interpessoais que ocorrem nas
comunidades escolares, de forma que esta se torne uma intervengao preventiva.

De forma mais especifica, cabe destacar que “a prevencao da violéncia contra grupos
minoritarios, historicamente discriminados, ¢ também uma dimensao de fundamental

importancia no ambito de uma Cultura de Paz” (Araujo, 2020, p.112). Logo, é importante que



30

se dé prioridade a abertura de didlogos, o respeito as diferencas, o estimulo a cooperacao, a
responsabilidade e solidariedade nas praticas cotidianas, sendo que toda a comunidade
escolar deve estar envolvida para que se alcance esse objetivo.

O intuito da Psicologia Escolar perante a criagdo de uma cultura de paz nas escolas ¢
o de assessorar os agentes escolares a tornarem a escola um espago democratico de
desenvolvimento humano, marcado pela valorizacao da diversidade e, para tal, o preconceito
e as praticas discriminatorias sao dois sé€rios obstaculos a serem enfrentados (Madureira,
2013). Principalmente se considerarmos a trajetoria historica da Psicologia Escolar no Brasil,
este campo acabou muitas vezes, mesmo que de forma ndo intencional, favorecendo a
reproducdo de praticas discriminatdrias dentro do ambiente de sala de aula o focalizar os
problemas individuais com uma visao muito pouco critica a fatores sociais e historicos que
permeiam as dificuldades na escola (Marinho-Aratjo, 2010).

Além disso, ndo se pode ignorar que a reprodugdo de preconceitos e praticas
discriminatérias nas relagdes sociais tem uma fun¢do de manutencao do status quo, ao
reforgarem as desigualdades sociais existentes e legitimando as relagdes desiguais de poder
que perpassam as diversas instancias sociais (Foucault, 1996, citado por Madureira, 2013).

Para que esse assessoramento mencionado anteriormente ocorra, o/a psicologo/a
escolar deve estar inserido/a no cotidiano da escola. O que significa colaborar na circulagdo
das multiplas vozes presentes na institui¢do escolar, questionando discursos cristalizados e
colaborando com a constru¢ao de um espago de satide mental no ambito da escola, ja que o
campo da Psicologia Escolar ¢ um campo perpassado por um hibridismo identitario em
termos de atuacao profissional pois o psicologo escolar ¢, a0 mesmo tempo, um profissional
da satde e da educacao, e esse hibridismo identitario marca a atuacdo na area de Psicologia

Escolar (Madureira, 2013).
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O psicologo escolar estar inserido nesse cotidiano significa também a promogao de
debates nas escolas sobre as raizes historico-culturais das diferentes formas de preconceitos.
Esse tipo de debate ¢ um caminho em que podemos colocar em xeque as concepgdes €
preconceitos que se utilizam de visdes do essencialismo bioldgico para legitimar e justificar
desigualdades entre os grupos sociais (Madureira, 2013).

Para além disso, ¢ importante também que se discuta em sala de aula as bases afetivas
que sustentam os preconceitos, pois a eficacia excludente dos preconceitos se ancora também
no fato de que as pessoas, normalmente, evitam esse assunto. Esse silenciamento contribui
para que os preconceitos continuem sendo reproduzidos sem maiores questionamentos
(Madureira, 2013).

Um exemplo disso dentro do campo da religido € o que Caputo (2013) discorre em
seu capitulo sobre o candomblé nas escolas, como resultado da pesquisa realizada para a tese
de Doutorado da autora defendida em 2005 na PUC- Rio. A autora denuncia a pratica que
ocorre, muitas vezes, em escolas publicas na qual os/as professores/as de ensino religioso
seguem convertendo ou tentando converter seus/suas alunos/as a religioes cristas, embora
aleguem que estdo apenas “passando valores”. Esse tipo de atitude ndo somente silencia os
alunos em suas relagdes interpessoais como ndo ¢ um fendmeno discutido nas escolas e sim
evitado.

O que esta em sintonia com o que Bourdieu (2019) nomeia como um trabalho de
“eternizacdo do arbitrario”, ou seja, por exemplo, a categorizagdo de gostos, vestimentas, e
estilos estéticos de homens e mulheres de forma binéria, como sendo algo que sempre foi
natural de homens ou sempre foi natural das mulheres. Com isso podemos afirmar a
importancia da desnaturalizagdo dessa “eternizacao”, que ¢ por muitas vezes reafirmada por

diversos mecanismos sociais.
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Outro exemplo, ¢ o mencionado por Obando (2021), em que a autora denuncia que a
postura de evitar discussoes sobre a sexualidade nas escolas com intengdo redu¢do de praticas
sexuais, ndo s6 nao acrescenta no ensino sobre a sexualidade e ndo tem eficacia, mas também
afeta negativamente a formagao desses alunos e alunas, chegando a ser um fator de risco na

prevencao da violéncia sexual. A autora ainda traz que:

Um exemplo atual da resisténcia em se debater assuntos ligados a sexualidade, ¢ a
campanha “Tudo tem seu tempo” proposta pela ministra do Ministério da Mulher,
Familia e Direitos Humanos, Damares Regina Alves, que defende a abstinéncia sexual
como método contraceptivo. Em outras palavras, ainda podemos observar, em pleno
século XXI, movimentos, com o apoio do atual Governo Federal, que defendem a
falta de didlogo e de informagdes como forma de prevencao a gravidez precoce e as

ISTS. “ (Obando, 2021, pag. 12)

Contudo, para além do exposto, esse silenciamento de questdes que permeiam a
sexualidade, deixando-as para serem abordadas exclusivamente pela familia, ainda ignora e
silencia os casos que demonstram que uma grande parcela dos casos de abusos sexuais contra
criangas e adolescentes ocorre dentro de casa, muitas vezes com parentes e conhecidos
(Obando, 2021).

Podemos, entdo, chegar a conclusio de que o siléncio, em relagdo as questdes
étnico-raciais, da sexualidade e das questdes de género em diferentes contextos sociais €
cuamplice das violéncias, seja ela fisica, simbolica, psicoldgica ou sexual (Obando, 2021).

Uma das estratégias que o psicdlogo/a escolar pode (e deve) utilizar, para realizar

intervengdes com o objetivo de fomentar uma cultura de paz nas escolas , é a assessoria ao
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trabalho coletivo, pois este/a tem o potencial de auxiliar as instituicdes educacionais e seus
atores na conscientizagdo dos processos educativos, tanto em relacdo aos possiveis avangos
(acdes pedagdgicas bem sucedidas) quanto em relacao aos desafios, que tem a possibilidade
de serem superados por meio de agdes coletivas (SEAA, 2010).

Isso pode efetivamente acontecer por meio da inser¢do do/a psicélogo/a escolar no
cotidiano da escola, e de sua participagdo junto a comunidade escolar, como por exemplo: (a)
em formacgdes continuadas do corpo docente por meio de capacitagdes que tem o potencial de
viabilizar a aquisicdo de conhecimentos tedricos, desenvolvimento de habilidades e recursos
que mobilizam competéncias; (b) em projetos e eventos escolares diversos, tais como
palestras, mesas redondas, eventos de conscientizagdo etc.; (c) em conselhos de classe; (d) em
coordenagdes pedagogicas, etc. Promovendo, assim, a construcao ¢ a manutengao de espagos
de reflexdo que possam favorecer a ressignificacao das concepg¢des de desenvolvimento e de
aprendizagem (SEAA, 2010).

Outras duas formas que o/a psicdlogo/a escolar pode atuar juntamente aos atores
escolares, conforme as Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA) e que
ocorre concomitantemente com a assessoria ao trabalho coletivo ¢ o Mapeamento
Institucional (MI) e o acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem (SEAA,
2010).

O MI originalmente referia-se a um aspecto da atuagdo preventiva proposta por
Marinho - Araujo e Almeida (2005), porém foi ampliada para o contexto de trabalho das
EEAA. O trabalho tem como objetivo mapear a instituicdo educacional, integrando-se a uma
perspectiva de atuagdo preventiva e institucional, mantendo o foco em varias dimensdes

diferentes sendo algumas delas, a pedagogica, administrativa, social e cultural, entre outras.
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Considera-se que essas dimensdes, mencionadas anteriormente, sdo promotoras de
sucesso ou fracasso no espaco escolar, como por exemplo a sua permanéncia na escola ou
evasao escolar, o rendimento académico, e as formas que a escola vai afetar a satide mental
de seus alunos. E, seu carater preventivo e institucional apoia-se no fato de que ¢ uma forma
de comprometer os profissionais com a compreensao do contexto escolar enquanto se
valoriza as caracteristicas particulares que podem interferir diretamente no desempenho das
instituigdes escolares (SEAA, 2010).

Logo o MI ¢ uma forma de atuacdo intencional e sistematizada que proporciona uma
visdo aprofundada e clara tanto do psicdlogo quanto dos/as professores/as sobre as
instituicdes, o que proporciona uma sistematizacao de agdes e promogdes de didlogo com as
institui¢des educacionais, “visando a reflexao e a ressignificagdo de concepgdes e praticas
capazes de transformar o contexto escolar” (SEAA, 2010, p.70).

J4 0 acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem permite o
estabelecimento de momentos de reflexdo sobre as formas de aplicagdo de métodos e
estratégias pedagdgicas por parte do corpo docente, da pratica didria, na realiza¢ao de
projetos interdisciplinares etc. O acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem
tem como foco a promogao da reflexdo junto aos atores da escola, de como sdo feitos os
planejamentos, as execucdes e avaliacdes de seus trabalhos em geral. Nao se confundindo ou
se sobrepondo a atuag¢ao do coordenador pedagdgico, por exemplo, tendo em vista que sua
atuagdo ¢ mais especifica (SEAA, 2010).

De acordo com a discussao proposta por Araujo (2020) construir espagos dialdgicos
abre portas para que se reconheca as diferencas e, além disso, a aceitacdo de uma préatica
nao-violenta, promovendo o pensamento critico € a desconstru¢do dos processos opressores

que existem nos espacos escolares. Dito isso, ¢ importante se apontar que: (a) a “celebracao”
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da diversidade nas escolas deve ir além do elogio pontual, ela deve estar presente no curriculo
e no cotidiano escolar, e (b) a educagdo escolar deve ser sempre pautada na ética, focalizando
o desenvolvimento humano e a formacao para a cidadania (Araujo, 2020).

E importante, entdo, desenvolver analises mais profundas sobre os atores sociais
inseridos nas comunidades escolares, como os processos educativos se ddo, assim como as
relacdes interpessoais que existem nesse contexto, como por exemplo as relagdes de poder
existentes. Principalmente quando se percebe que a escola e o planejamento educacional,
muitas vezes, estdo a mercé de servir a politicas governamentais que tem como objetivo
manter o controle sobre as pessoas como por exemplo no desenvolvimento de questoes
sexistas, de intolerancia religiosa, no silenciamento de questdes ligadas ao género e a
sexulidade, etc. Isto pode ser observado, por exemplo, no movimento “Escola sem Partido”

(Branco, 2018, citada por Obando, 2021).



36

3. Metodologia

O objeto de estudo das ciéncias humanas ¢ histdrico e, para além disso, possuidor de
consciéncia histdrica. Isto significa que cada sociedade humana existe e se constréi em um
determinado espago que se organiza de forma particular, assim como cada sociedade vive um
presente que ¢ marcado pelo passado e com estas influéncias constroi seu futuro (Minayo,
2016). E importante mencionar que, nas ciéncias humanas, existe uma identidade entre
sujeito e objeto de estudo. O que introduz aspectos e dimensdes de alta complexidade nas
investigagcdes no campo das ciéncias humanas (Minayo, 2016). Para que se investigue essas
dimensdes, uma das tradigdes metodologicas corresponde a tradi¢do da pesquisa qualitativa.

De acordo com Minayo (2016), a pesquisa qualitativa se ocupa da realizagao de
analises aprofundadas acerca do universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das
crengas, dos valores e das atitudes. Porém, o mundo dos significados ndo ¢ algo diretamente
observavel e precisa, portanto, ser exposto, através de um processo interpretativo
contextualizado, pelo pesquisador/a. Tendo, entdo, a analise e a interpretagao dos significados
atribuidos pelos/as participantes as tematicas investigadas como foco central da pesquisa
qualitativa, apontando com isso uma contribui¢do singular e contextualizada do(a)
pesquisador(a).

A pesquisa qualitativa busca, entdo, compreender e interpretar o universo da producao
humana que se expressa no mundo das relacdes, das representagdes e da intencionalidade,
que dificilmente pode ser traduzido em nimeros e indicadores quantitativos (Minayo, 2016).
As diferencas existentes entre as abordagens metodoldgicas quantitativas e qualitativas nao
sao diferencas hierarquicas, mas, sim, de natureza. Isso significa que enquanto os/as

pesquisadores/as quantitativos/as trabalham, por exemplo, com andlises estatisticas e visam
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criar modelos abstratos para explicar fendmenos que envolvem regularidades e sdo
recorrentes e exteriores aos sujeitos, a abordagem qualitativa se aprofunda na analise do

mundo de significados (Minayo, 2016).

3.1Participantes

Foram entrevistados/as duas professoras (J e F) e um professor (L). Todos ja tiveram
experiéncias profissionais lecionando em institui¢des privadas e publicas. Todos atuaram
como professores de Ensino Médio, com experi€ncia no exercicio da docéncia nesse periodo
por, pelo menos, dois anos. O professor (L) leciona atualmente em uma institui¢do publica,
enquanto uma professora (F) encontra-se como bolsista em pesquisa de poés-doutorado tendo
em vista que a institui¢do privada em que trabalhava (uma escola para alunos surdos) fechou
em fevereiro de 2021, e a outra professora (J) estd em contrato temporario em uma escola
publica.

Cabe esclarecer que, inicialmente, estava prevista a realizagdo de entrevistas com seis
professores/as, porém devido a remarcacdes e cancelamentos por parte de alguns/mas
professores/as somente foi possivel a realizacdo de trés entrevistas. O recrutamento dos/as
participantes ocorreu através das redes interpessoais da pesquisadora, mediante indicagdes de
professores/as por intermédio de mensagens de WhatsApp.

Na tabela a seguir, sao apresentados dados sociodemograficos dos/as participantes:

idade, género, e que tipo de instituicdo de ensino ja atuaram.



Tabela 1
Caracteristicas dos participantes
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Participante Idade Género Experiéncia em Instituicdo de Ensino
J 29 Mulher Publica e Privada
L 30 Homem Publica e Privada
F 40 Mulher Publica e Privada

3.2 Materiais e instrumentos

Foram utilizados os seguintes materiais: computador com acesso a internet; celular

para gravacao, com o consentimento dos/as participantes; Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido — TCLE (Anexo A) e aplicativo de video chamada online (Google Meet). O

instrumento consistiu em um roteiro de entrevista (Anexo B).

3.3 Procedimentos de construcao de informacoes

O projeto foi submetido a0 Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario de

Brasilia (CEP UniCEUB). Depois de aprovado, a etapa seguinte foi a realizagdo das

entrevistas individuais semiestruturadas previstas, por intermédio do seguinte aplicativo de

ligacdo de video chamada: Google Meet. As entrevistas ocorreram no formato online, pois até

a presente data ainda estamos enfrentando uma pandemia de COVID-19 que ndo ha previsao

real de término. Logo, a fim de preservar a saude e a seguranca dos/as participantes e da

pesquisadora, as entrevistas foram realizadas no formato online.

De acordo com Minayo (2016), a entrevista ¢ uma técnica de pesquisa muito utilizada

no ambito das pesquisas qualitativas. A entrevista € uma técnica privilegiada de

comunicag¢do, ¢ uma conversa realizada por iniciativa do/a entrevistador/a com a finalidade
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de construir informagdes pertinentes, considerando os objetivos de pesquisa. De forma mais
especifica, a entrevista semiestruturada ¢ uma modalidade de entrevista que combina
perguntas fechadas e abertas, em que o/a entrevistado/a tem a possibilidade de discorrer sobre
o tema em questdo sem se prender a indagagao formulada pelo/a entrevistador/a (Minayo,
2016).

Uma outra vantagem da modalidade de entrevista semiestruturada, que vale a pena ser
mencionada, ¢ que tal modalidade de entrevista facilita a identificagdao de pontos de
convergéncia de divergéncia nas entrevistas a0 mesmo tempo que possibilita uma maior
fluidez entre perguntas durante as mesmas.

Ha de se destacar também que, durante a realizacdo das entrevistas, os significados
sao co-construidos entre pesquisador/a e participantes e adquirem sentido a partir da
integracdo desse momento com os objetivos da pesquisa e com o referencial teorico
adotado (Madureira & Branco, 2001).

Antes das entrevistas serem realizadas, o Termo de Consentimento Livre ¢
Esclarecido — TCLE (Anexo A) foi enviado por e-mail aos(as) participantes para leitura. Em
seguida, a pesquisadora apresentou uma breve explicagdo sobre o TCLE e sobre a pesquisa e
respondeu eventuais duvidas de cada participante. A pesquisadora explicou o carater sigiloso
em relacdo a identidade pessoal dos/as participantes.

Foi explicado, também, a importancia das gravacdes das entrevistas para o posterior
trabalho de andlise. As gravagdes ocorreram mediante consentimento prévio das/os
participantes. Tendo em vista que as entrevistas foram realizadas virtualmente, o
consentimento foi expresso verbalmente pelos/as participantes antes do inicio da entrevista. O
consentimento foi gravado e transcrito pela pesquisadora. Todas as despesas foram custeadas

pela pesquisadora.
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3.4 Procedimentos de analise

Na pesquisa realizada, foi utilizado o método de analise de contetido em sua vertente
tematica, em que o conceito central ¢ o tema e portanto a identificagdo nucleos de sentido ¢
voltada aos temas relevantes que apareceram na pesquisa. Para que entdo seja possivel por
intermédio da andlise de contetido: “caminhar na descoberta do que esté atras dos contetidos
manifestos, indo além das aparéncias do que estd sendo comunicado” (Gomes, 2016, p. 76).

A pesquisadora analisou tanto os pontos de convergéncia como os pontos de
divergéncia dos discursos das/os entrevistadas/os de forma articulada a base tedrica adotada e
aos objetivos da pesquisa. Isto ocorreu, basicamente, em trés etapas, envolvendo: (a) a leitura
compreensiva do conjunto do material selecionado; (b) a exploragao do material; e, por
ultimo, (c) a elaboragdo de uma sintese interpretativa através de uma redagdo que possa
dialogar com os objetivos delimitados e os pressupostos tedricos da pesquisa (Gomes, 2016).

De forma mais especifica, perto da finalizacdo das transcri¢des das entrevistas, a
pesquisadora criou, juntamente com a professora orientadora, categorias analiticas tematicas,
em concordancia com os objetivos da pesquisa € com a base tedrica adotada, para orientar a
analise e a interpretagdo das entrevistas realizadas. As categorias criadas foram: (1) género,
sexualidade e diversidade no atual cenario social e politico brasileiro; (2) género e

diversidade no contexto escolar; e (3) sexualidade e diversidade no contexto escolar.
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4. Resultados e Discussao

A presente se¢do apresenta e discute os resultados mais significativos da pesquisa de
campo realizado, considerando as categorias analiticas tematicas mencionadas no subtopico

anterior.

4.1 Género, sexualidade e diversidade no atual cenario social e politico brasileiro

Tendo em vista o atual cendrio brasileiro que foi problematizado criticamente nas
secdes tedricas desta Monografia, entender as concepgdes dos/as professores/as acerca dos
temas focalizados na presente categoria analitica se mostra necessario. Escolhi comegar essa
analise pelas respostas das perguntas sobre fundamentalismo religioso e laicidade se mostram
importantes, pois servem tanto para o entendimento do que os professores pensam sobre estas
questdes quanto podem apontar para entendimentos e posicionamentos politicos.

A professora F apenas comentou sobre as consequéncias da laicidade que, em sua
fala, aparece como a possibilidade de varias religides existirem no pais. Ja o professor L e a

professora J expressaram que:

“...é justamente contra o fundamentalismo religioso que eu tento lutar. Eu falo muito
isso pros meus alunos, olha ter religiao é um direito de todo mundo, ter a sua religido
respeitada, mas a partir do momento que vocé tenta impor a sua religido aos outros,
a partir do momento que vocé julga qualquer um que ndo segue vocé vai ter um

problema, pois todo mundo deveria ser respeitado e fundamentalismo religioso seria
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basicamente isso, vocé, ver todo o mundo a partir dos dogmas religiosos e vocé

Julgar e criticar e ndo aceitar nada fuja desses dogmas.” (L)

“... Porque as pessoas também confundem muito democracia, que é a vontade da
maioria com o pisar nas minorias, como se as minorias ndo tivessem voz e ndao é bem
assim que as coisas funcionam né, entdo eu acho que é muito perigoso, entdo eu acho
que o estado laico ele vem justamente, eu vejo também, como essa protegdo as

minorias” (J)

Diante das falas das(os) participantes, podemos perceber tanto no que foi afirmado
por L quanto no que afirmado por J ideias que estdo em sintonia com o que ¢ explicitado por
Liongo (2017), quando a autora afirma que a laicidade, em contraponto com o
fundamentalismo religioso, ¢ um dispositivo da protecao das diferencas e de promocao da
valorizacdo da diversidade social (Liongo, 2017). Assim como parece ilustrar a discussdo de
que a relagdo entre politica e religido pode promover o acirramento das desigualdades
historicamente estabelecidas, corroborando com a manutengao do status quo (Machado,
2019; Savi, 2015), o que pode implicar em situa¢des de maior vulnerabilidade as minorias
historicamente marginalizadas.

E importante ressaltar que a afirmagéo sobre institui¢des de ensino publicas e privadas
feita por J de que “acho que a gente precisa também ter essa prote¢do que a gente ndo tem
em ambientes privados, mas que em uma escola publica vocé tem.”” aparece em outros
momentos das entrevistas, aparecendo também nas falas trazidas por L. Os pontos

apresentados por eles a partir de suas experiéncias fazem uma distingdo entre as escolas
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publicas e privadas, em que essas diferengas apontam para um cunho ndo s6 social como
politico e interpelado por temas religiosos.

Os professores afirmam que em suas experiéncias em escolas privadas sofreram
“repressoes” relacionados a discussdo de tematicas sobre as questoes de género e de
sexualidade e no caso de J até sofrendo silenciamento quando em frente a uma situagao de

abuso sexual, sob a penalidade de perder seu emprego:

“...eu passei por uma situa¢do de uma desconfianga de abuso sexual de uma
estudante que a escola ndo fez nada, na escola particular, né e eu sozinha entre aspas
L3 ~ . b2 . ~ /4
ndo podia fazer nada” porque professor na escola particular ele ndo tem voz, né, e
ele ¢ simplesmente demitido. Numa escola publica eu poderia ter feito, né, e ndo teria

ninguém para me barrar”

Apareceram também falas em que as crencas religiosas das familias dos alunos
influenciaram na abordagem de conteudos em sala de aula, trazendo a religido como um
ponto de tensdo em sala de aula. Sendo que a professora J (como sera explicitado abaixo)
conta uma experiéncia em que uma mae queria ditar os conteudos pautados em sua religido.
J& nas experiéncias nas escolas publicas, os relatos sdo de uma maior liberdade, em

contrapartida nas escolas particulares os professores relatam pouca autonomia:

“E eu tenho uma consciéncia de que meus alunos sdo todos muito religiosos [... | E a
maioria é evangélico ... o que eu posso dizer é que a religido tende a ser sim um

espago de tensdo.” (L)
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“E na escola publica é extremamente diferente, até porque a escolas particulares por
ter esse viés de produto a gente nem consegue fazer o nosso trabalho social [...],
numa escola publica eu me vejo como uma agente publica e eu posso e tenho
respaldo por lei até, pra eu bater o pé e fazer determinadas coisas [ ... | né, pela

propria lei de gestdo democratica que ndo se aplica as escolas particulares.” (J)

“... ndo é a mae que decide o curriculo, eu poderia abrir uma denuncia no Ministério
Publico por isso, e eu abriria se fizessem isso numa escola publica, uma mde impedir
um estudante de ter acesso a um conteudo que esta no curriculo, ela ndo tem direito,

que isso é praticamente um direito humano ele tem direito a aquela informagdo.” (J)

Nesse sentido, ha de se apontar que o que foi afirmado pelos professores sobre essa
diferenga entre as escolas publicas e particulares se chocam com os principios condizentes
com a construcao de uma cultura democratica de valorizagao da diversidade em diferentes
espacos da vida social, incluindo o espago escolar. Pois, parece de certa forma comprometer
as praticas de valorizagdo da diversidade humana, por intermédio de processos de
homogeneizagao social. O que nos faz refletir sobre a urgéncia em se fortalecer a laicidade e
a democracia no Brasil para a criacdo de politicas publicas e sociais que propiciem a
promocao do respeito as diferencas, discussdo que esta em sintonia com as analises
desenvolvidas por Liongo (2017), Machado (2020) e Savi (2015).

Com o fortalecimento da laicidade a protecao das diferencas e de promocgao da
valorizacdo da diversidade social, na dire¢dao do enfrentamento das desigualdades e das

assimetrias nas relagcdes de poder historicamente estabelecidas entre distintos grupos sociais
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(Liongo, 2017; Savi, 2015), sera mais facil promover uma cultura de paz nas escolas (Araujo,
2020).

Percebe-se também uma pedagogia cultural presente em muitas escolas particulares
voltada para “produzir e reproduzir tipos especificos de comportamentos, valores, hébitos,
atitudes pessoais diretamente conectadas com o tipo de sociedade na qual estdo inseridos”
(Sabat, 2001, p. 20). Neste sentido, podemos fazer um paralelo com o que Sabat (2001)
afirma em relacdo as midias, com a padronizagdo e os efeitos produzidos nos alunos por
algumas escolas, como foi afirmado por alguns dos participantes, sendo que nesse sentido
tanto as midias quanto as escolas seguiram a mesma logica de mercado como aparece na fala
da professora J ao afirmar que “porque é isso o objetivo deles é esse, eles querem padronizar
as pessoas, né. A partir do momento que vocé pensa numa escola que esta vendendo um
produto, é so vocé pensar numa logica de mercado”.

A falta de autonomia para se falar sobre determinados assuntos, assim como a
repressao da discussdo de tematicas ligadas a género, sexualidade e diversidade explicitada
pelos/as professores/as entrevistados/as em relagdo as suas experiéncias nas escolas
particulares, remete a discussao sobre o que ¢ ensinado nas escolas ter relagdo com um
projeto de sociedade especifico, em que ha um falso alinhamento entre a ideia de que a
ignorancia dos estudantes em relacdo a determinados conhecimentos manteria a "inocéncia",
e que transmitir essas informagdes estaria corrompendo os alunos (Madureira, Barreto e
Paula, 2018). E importante que os professores tenham autonomia para que discutam essas
tematicas em sala de aula, e aqui ¢ importante explicitar que o apoio da equipe gestora,
principalmente nas escolas particulares, ¢ imprescindivel para a realizagdo dessa discussao,

pois sem esse apoio nao € possivel que os professores realizem esse tipo de trabalho.
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Outro fato relevante ¢ o relatado pelos professores entrevistados de que os pais dos
alunos das escolas particulares parecem ter um grande respaldo para estabelecer o que seus
filhos vao ou nao ter acesso. Cabe destacar que as criangas e adolescentes “tém o direito a ter
acesso aos conhecimentos cientificos sobre diferentes temas nas escolas” (Madureira, Barreto
e Paula, 2018, p. 137). E 0 ndo acesso a esses conhecimentos pode ter efeitos sociais
preocupantes, ao se considerar que a falta de acesso a conhecimentos cientificos relevantes
pode levar a alienagdes e preconceitos. Para além disso, ¢ de responsabilidade dos adultos por
meio da educagdo auxiliar o desenvolvimento das novas geragdes (Tunes, 2013), assim como
das institui¢des de ensino, tendo como principal objetivo promover aprendizagens de
conhecimentos de diferentes areas do saber. Tendo em vista que “a escola ocupa um espago
estratégico na formagao de novas geragoes” (Madureira, 2013, p. 69).

Tendo em vista que a realidade brasileira é caracterizada pela pluralidade social,
cultural, sexual e étnica, e que € necessario que os(as) docentes respeitem essa diversidade
presente em nossa sociedade para que, entdo, seja possivel ensinar as criangas o respeito
mutuo (Gusmao, 2003). Quanto ao explicitado anteriormente, as respostas dos professores
sobre a diversidade, foram interessantes, tendo em vista que todos apontaram, de forma direta
ou indireta, que a escola ¢ um reflexo da sociedade em que vivemos e, portanto, as praticas
pedagogicas tem uma dimensao social e politica.

Como ¢ discutido por Madureira e Branco (2015), ao focalizamos os preconceitos e
praticas discriminatérias em relagdo a diversidade sexual e de género que ocorrem no
contexto escolar, estamos também denunciando os processos excludentes presentes na nossa

sociedade. Seguem algumas das respostas dos participantes:
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" Vocé aprende na escola, entdo a escola tem esse papel também de formagdo desse
sujeito critico né,[...] Eu sempre incentivei isso, mas a gente sabe que alguns
professores realmente ndo irdo... Né, falar desse assunto, por formagao, religido por
varios outros aspectos que influenciam" (F)

“... nés vamos trazer pra sala de aula, se estamos falando de género, de vacina... E
uma extensdo da sociedade, a escola né, e na escola ela marca a vida de um aluno

pro bem e por mal, né.” (F)

“A diversidade que a gente vé em sala de aula é a diversidade que a gente vé na
sociedade e nos brasileiros nos temos uma dificuldade de lidar com a diferencga,
[...]se eu sou heterossexual e conhe¢o alguma pessoa gay, se eu ndo tenho
informagado, se eu ndo tenho debate se eu ndo tenho esclarecimento eu vou tratar essa

pessoa com violéncia”. (L)

A fala de L sobre a dificuldade dos/as brasileiros/as de lidar com as diferengas nos
remete as discussoes acerca dos processos identitarios discutidos por Sawaia (2014), que
afirma que os processos de diferenciacao e hierarquizacao das diferencas, pode ser usado
como estratégia de regulacao das relagdes de poder, seja pela resisténcia ou reforco a
dominagdo. Isto é, nos aproximamos daquilo que achamos que nos assemelhamos e
tendemos a rejeitar aquilo que vemos como diferente (Woodward, 2000) e se ndo temos
informacao o suficiente, ou as informag¢des que chegam ja sdo pautadas no medo do que ¢
diferente de nos a tendéncia ¢ a rejeicdo e, muitas vezes, a violéncia contra o que ¢

categorizado como diferente.
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Isto significa que esses processos de categorizacao, orientados por estereotipos
negativos, tém uma grande relevancia nas relagdes entre grupos e na formagao das
identidades sociais. Podendo acarretar no engendramento de processos excludentes no
ambiente escolar. (Galinkin & Zauli, 2011)

As falas dos participantes também se relacionam com o que Madureira e Branco
(2012) discorrem sobre como as diferengas estariam no centro dos processos de significacao
dos sujeitos. Assim, as fronteiras simbolicas que delimitam as diferengas, funcionam como
membranas semipermeaveis de distingdo entre o “eu” e o “outro”

Quando essas fronteiras se tornam rigidas (ndo permeaveis), as trocas respeitosas
entre individuos ou grupos ficam comprometidas e processos de desqualifica¢do tendem a
ocorrer, € € aqui que se percebe o preconceito em agdo, ou seja, a discriminagao (Madureira
& Branco, 2012). Isso significa que esse enrijecimento das fronteiras pode ter implicagdes
concretas na vida das pessoas (Madureira, 2018).

Essas fronteiras cumprem um papel estratégico na manutencao de hierarquias e
desigualdades sociais, a custo de sofrimentos psiquicos daqueles/as que sdao postos a margem
(Madureira & Branco, 2012). O que acaba, frequentemente, por resultar em praticas violentas
marcadas pela intolerancia a tudo que ¢ socialmente considerado “diferente” (Madureira,
Barreto & Paula 2018)

Temos, atualmente no Brasil, um espago escolar em que ha muita resisténcia para se
discutir praticas socialmente relevantes, como preconceitos, praticas discriminatorias,
questdes de género e sexualidade. Tais tematicas tém sido percebidas por certos setores
conservadores da nossa sociedade como uma “doutrina¢ao ideoldgica” de criangas e
adolescentes no pais. Esses discursos de cunho ultraconservadores, normalmente, surgem da

angustia causada pelo medo do diferente e do desconhecido, como uma reac¢ao contra a
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cultura secular e cientifica e os novos estilos de vida que surgiram em consequéncia dessa
cultura (Savi, 2015). Tendo em vista que, historicamente, a secularizagdo vincula-se a
modernidade nas sociedades ocidentais, ou seja, as normas sociais deixam de ser pautadas
por verdades religiosas para que respeitem a diversidade social e de discursos (Liongo, 2017,
Vanazzi, 2021).

Ha de se considerar também que o medo ¢ exatamente uma das formas utilizadas
pelas religides ao longo da historia como uma forma de controle (Brandao, 2005). E aqui
podemos citar o medo do diferente, de ser categorizado desta forma, ser discriminado e
excluido. Demonstrando a importancia de se refletir criticamente sobre o papel do medo na
difusdo de praticas discriminatorias.

Houve avangos nas ultimas décadas no reconhecimento da importancia das questdes
de género e sexualidade na construgdo de uma sociedade efetivamente pluralista e
democratica (Madureira, 2007; Madureira & Branco, 2012, 2015) Porém, durante o governo
de Dilma Russeftf (2011-2016) a atengdo dos “empreendedores morais” voltou-se para as
politicas educacionais, evitando assim avangos em projetos que defendiam os interesses de
mulheres, povos originarios, negros, homossexuais, entre outros (Miskolci & Campana,
2017). O que aparece na fala de pelo menos um dos professores, ao relatar que o tnico
momento que teve algum preparo para lidar com questdes ligadas a diversidade foi durante o
governo da ex-presidente Dilma Russeft .

Por mais que as discussdes sobre essas tematicas ainda sejam respaldadas por lei,
parece depender muito dos/as professores/as para que estas sejam contempladas e ha indicios
desses processos de desmonte e silenciamento na fala de alguns/mas dos/as professores/as

entrevistados/as, ao relatarem que:
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“A escola tem que ser um lugar que vocé pode discutir a sociedade onde vocé
vive...Se pegar a lei que tem no Brasil a LDB, que é a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, a propria Constituicdo Federal coloca que escola tem como objetivo
formar cidaddos criticos e vocé pra ser um cidaddo completo vocé tem que saber

pensar em todos os assuntos sociais.” (L)

'" Na verdade, ndo é so importante, temos até legislacdo sobre isso. Se a gente pegar
a BNCC, se a gente pegar ... Diretrizes curriculares nacionais, todas essas vdo trazer
como temas transversais a diversidade [..] Eu gosto muito de legisla¢do nacional, né,
e eu acho que falta muito isso pros professores. Falta muito eles entenderem a
educagdao como uma ferramenta politica social e entender qual é a politica publica
que estd sendo proposta [...] E um despreparo e uma falta de vontade de alguns

também, [...] Se estd na legislagdo ndo pode ser “ah o professor ndo quer” (J)

Aqui ¢ importante mencionar que existem sim leis e diretrizes que orientam os
professores a abordarem esses assuntos, demonstrando que ha resisténcia contra os setores
ultraconservadores e seus discursos obscurantistas, também a nivel legislativo. Porém, com o
que foi exposto pelos professores entrevistados, ha despreparo para lidar com essas questoes
e muitos professores nao parecem estar cientes, ou ndo tem vontade de trabalhar tais
questdes. Ha a preocupacao também com o fato de que essas informagdes legislativas
parecem nao ser de conhecimento geral entre os agentes escolares.

Ha de se destacar também que, por exemplo, no Distrito Federal os servicos de
suporte técnico-pedagdgico, que sdo integrados por profissionais com formagao académica

em Psicologia e em Pedagogia estdo na vanguarda das politicas publicas educacionais
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brasileiras desde 1968 (SEAA, 2010). O que significa que a Psicologia Escolar pode
contribuir diretamente no que se refere a discussao das tematicas focalizadas na presente

Monografia.

4.2 Género e diversidade no contexto escolar

Acredito ser importante comegar essa se¢do resgatando primeiramente o conceito de
género adotado na presente Monografia para que passemos para a analise das respostas
das/as professoras/es entrevistadas/os sobre o que eles entendem por género.

Consideramos que género ¢ uma construcao social e ¢ uma forma primaria de se
atribuir significado as relagdes de poder (Scott, 1995). Ao se afirmar isso, ndo se nega a
biologia, mas destaca-se a construcao social e historicamente produzida sobre as
caracteristicas biologicas, afastando-se de proposicdes essencialistas (Louro, 1997; Sabat
2001; Scott 1995).

Podemos ver indicios, diretos e indiretos, dessa concepcao sobre o conceito de género
nas respostas dos participantes, quando por exemplo L responde que “O género, portanto, diz
respeito ao papel social que se espera de um homem ou de uma mulher. O sexo ta
relacionado a biologia e o género esta relacionado ao social, a cultura.” Na resposta de F
quando esta afirma que: “Mas quando vocé vai falar em uma esfera maior assim, o género é
assim...Eu me identifico como género tal... Mas eu nasci mulher e me identifico com o género
masculino...E o género que ta nos livros é isso feminino e o masculino, mas hoje em dia se
tem necessidade de se ampliar isso”. E, também, na resposta de J quando esta afirma que “no
momento pra mim género é opressao”.

Percebe-se que as falas vao na direcdo da compreensao das identidades sociais como

por exemplo as identidades sexuais e de género como construidas nas relagdes sociais. Isto ¢,
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né no ambito da cultura, da historia e nas redes de poder que perpassam uma sociedade que
estas sao delineadas (Adichie, 2015; Holanda, 2020; Lira et al, 2013 Louro, 1999; Madureira
& Branco, 2012; Obando, 2021; Parker, 1991; Sabat 200; Scott, 1995; Valsiner; 2012). As
identidades entdo sdo significadas no interior de determinada cultura, continuamente
alteradas por elas e, consequentemente, carregam suas marcas (Louro, 1999; Madureira &
Branco, 2012).

E o que temos em nossa cultura ainda ¢ a reproducao cotidiana de uma série
de suposi¢des relacionadas as representacdes de género, de que os proprios conceitos de
masculinidade e feminilidade sdo “definidos” em termos de sua oposi¢do, em uma espécie de
tese e antitese (Parker, 1991). Isso significaria que essa oposi¢do, esta ancorada em um
sistema bindrio de género, que orienta os sujeitos na dire¢do de associagdes arcaicas sobre
homens e mulheres. Ser masculino significaria ser caracterizado em termos de superioridade,
forca, virilidade, atividade e dominacdo. Ser mulher, em contrapartida, seria ser caracterizada
em termos que evidenciam sua (suposta) inferioridade, passividade e subordinagdo ao
masculino. (Obando, 2021; Parker, 1991)

Isto fica claro por exemplo quando F traz relatos do que vivéncia e presencia no

ambiente escolar em relagdo ao tratamento dado a alunas e alunos:

“"Fulaninha ndo senta com a perna aberta que isso ndo é coisa de menina”, né “ai o
fulaninho ali ele é agressivo porque ele é menino” e menina ndo pode ser agressiva
ne, tem essa né, num geral a menina tem que ser a certinha né, tem que fazer coisas
de menina e o menino tem que fazer as coisas de menino, né. Entdo, tem essa

distin¢do né, do azul e do rosa”
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A professora J e o professor L também expressam em seus discursos questoes ligadas
ao tratamento diferente entre homens e mulheres presentes na escola. As respostas dos/as
professores/as ilustram, de certa forma, a discussao desenvolvida por Parker (1991) acerca
das relagdes entre homens mulheres na sociedade brasileira, de que essa diferenciacao rigida
entre a masculinidade e a feminilidade contribui para manter as desigualdades historicas entre
homens e mulheres, atribuindo e delineando nogdes de comportamento “adequado” para
ambos (Parker, 1991).

Sobre as questdes de comportamentos “adequados” atribuidos a homens e mulheres L
afirma que: “hd uma diferenca numa questdo comportamental...hd uma diferenca no
tratamento de género e de como uma mulher deve se comportar porque ela deve se
comportar de uma determinada maneira e o homem de outra”. Assim como J afirma que “de
género a gente tem mais as questoes mais assim de tratamento”. Interessante apontar que
nem J e nem L acreditam que hd uma diferenciacdo para além do tratamento e do
comportamento, como se essa diferenciagdo ndo tivesse consequéncias em outras esferas,
quando dizem que “mas de interesse assim, de assuntos educacionais ndo” (J) e “Mas numa
questdo de objetivos de vida eu ndo vejo diferenga” (L). Ja a professora F afirma que
“...algumas escolas estdo mudando isso, mas vocé ainda ndo vé um incentivo, de que a
menina ndo vai ser uma engenheira ou vai trabalhar com mecdnica de carro, a menina
vai... “Ndo, isso é coisa de menino”.

Cabe mencionar que ha indicios tanto em outras falas quanto na literatura que para
além do comportamento, atividades, objetos, atitudes, cores, jogos, animais de estimagao etc.
também sao culturalmente associados a masculinidade e a feminilidade, refor¢ando o sistema
binario de género (Junqueira, 2010). Refor¢cando, também, mesmo que sutilmente lugares e

posicdes que os sujeitos poderdo ocupar. A distingdo entre os sexos, de forma rigida e
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hierarquica, constitui, entdo, um mecanismo politico de a¢do e reproducao social que permite
a legitimacao das desigualdades nas relagdes de género (Louro, 1999).

Cabe destacar que o0 modo como os homens sao tradicionalmente criados € nocivo,
baseado em um verdadeiro “arsenal heteronormativo” (Junqueira, 2009). Este arsenal facilita
a construgdo e o exercicio de uma masculinidade hegemdnica vinculada a um conjunto de
representacdes e praticas que subordina outras formas de masculinidades e apresenta efeitos
preocupantes no processo de constituicdo dessas identidades (Junqueira, 2009, 2010; Louro
2008).

Junqueira (2009, 2010) discorre que para os garotos provarem serem “homens de
verdade” deverdo ndo so se afastar, mas expulsar de si mesmos tudo que possa remeter a
feminilidade e a homossexualidade, se autoexilando da intimidade com outros homens,
manifestagdes de afeto, camaradagem e sensibilidade, devendo se valer somente de gestos,
comportamentos e ideias que sejam autorizados para o “verdadeiro macho”. O que também
vai de encontro a discussdo de Welzer-Lange de que durante a socializagdo masculina, para se
tornar um “verdadeiro homem”, ¢ necessario nao ser associado a uma mulher. Tudo que
possa ser relacionado ao “feminino” torna-se uma espécie de inimigo interior a ser
combatido, sob a puni¢do de ser também maltratado como uma mulher.

Sobre isso, a professora F destaca que: “Entdo, eu fico bem preocupada com esse tipo
de coisa que ainda se tem até na propria familia mesmo sabe, de que o menino tem que ser o
homem, macho, e que ndo pode chorar...” e pode-se perceber a expressao do que foi exposto
sobre a masculinidade que ¢ esperada desses rapazes, desde muito cedo. Sobre isso o
professor L afirmou que “vocé tem que ser o garanhdo vocé tem que pagar todo mundo, vocé
tem que mostrar que vocé é viril vocé tem que mostrar. Vocé ndao pode demonstrar

sentimento...” .
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Os rapazes sdo, assim, submetidos a viver sob a pressdo de terem que conquistar
continuamente esse modelo de masculinidade, sendo submetidos a constantes avaliagdes
vigilantes de outros homens. Por outro lado, a nogao de feminilidade €, frequentemente,
percebida como um “componente natural e exclusivo da mulher” (Junqueira, 2009;
Junqueira, 2010). Para Bourdieu (2019), essa divisdo entre os géneros esta posta socialmente
na “ordem das coisas”, e ¢ utilizada para que se discuta o que ¢ considerado “normal” e
“natural”.

S6 que nao ha nada de “natural” nessa construgdo: tornar-se homem e tornar-se
mulher envolvem processos que acontecem dentro da cultura (Adichie, 2015; Holanda, 2020;
Lira et al, 2013 Louro, 1999; Madureira & Branco, 2012; Obando, 2021; Parker, 1991; Sabat
200; Scott, 1995; Valsiner; 2012). Uma das questdes importantes acerca do género € que em
diversas sociedades ele ¢ um dispositivo que prescreve como devemos ser, oprimindo assim
as outras possibilidades que estdo fora dessas caixas binarias estabelecidas como “normais”.
Aqui ¢ importante lembrar da fala da professora J, mencionada anteriormente, que afirma que
para ela género “é opressdo”.

Se vemos algo com frequéncia o suficiente, torna-se algo normal. Porém, essa
diferenga ndo ¢ normal, mas naturalizada, ¢ produzida através de diversos e intrincados
processos discursivos e culturais. Ou seja, ela € ensinada e internalizada através dos
processos de socializagdo (Adichie, 2015; Louro 2008). O Professor L traz essa ideia, de

forma enfatica, atrelada a importancia de se falar de género nas escolas quando afirma que:

“Isso ndo é uma questdo individual, isso ndo é so porque o cara é um babaca, um ogro,
violento... Isso é uma questdo cultural, entdo a gente tem que ensinar pro homem, que

ser homem, e ai a questdo do género né, que a fung¢do do homem, pra ele ser homem
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ele ndo tem que ser esse cara agressivo que mexe com mulher na rua, que agarra
mulher na festa. Essa discussdo a gente discutir o que que é ser homem é muito
importante na escola, ainda mais no ensino médio, porque essa é uma época muito

’

forte da formacgdo da identidade.’

E importante apontar que em sintonia com o que Louro (1999) discute, a escola nio
tem o poder de influenciar a formagao das identidades de forma definitiva, porém suas
proposicdes e imposi¢des muitas vezes ajudam a eleger “verdades” as "naturalizando" na
vida dos sujeitos. E isso se agrava ao sabermos que a escola constitui parte significativa das
historias dos sujeitos que por ela passam. A escola, enquanto instituicdo social, pratica,
frequentemente, a pedagogia do disciplinamento dos corpos, e esta pode ser sutil e discreta ou
intensa e explicita, mas efetivamente duradoura. Vemos isso, também, nas falas das/
entrevistas/os ao afirmarem que percebem que a escola reforca esteredtipos de género, sendo
que F aponta este como um processo sutil e mascarado, L afirma que a escola “certamente
reforca alguns estereotipos de género. “ ou quando J afirma que ha “uma repressdo muito
grande” para se abordar essas tematicas dentro da escola.

A andlise das entrevistas também apontou que, a0 menos no que se refere aos/as trés
participantes da pesquisa, foi que eles/as expressam a compreensao de que as feminilidades e
as masculinidades sdo construgdes socioculturais. Isto mostra que de alguma forma, (parece
que por conta do interesse proprio) as discussdes sobre género e seus avangos em termos de
elaboracgao filosoficos e conceituais das universidades tem chegado até alguns professores.
Essa percepcao corrobora com a ideia de que ¢ fundamental investirmos na ampliagcdo de

dialogos entre as universidades e as escolas para se abordar tais temas em sala de aula.
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Todas/os as/os professoras/es entrevistadas/os quando perguntadas/os sobre a sua
opinido em relacdo a discussao de género em sala de aula afirmaram que esta ¢ uma questao
importante de ser abordada, seja por motivos relacionados a formagao das identidades de
forma saudavel e respeitosa, seja por prevengdo de violéncias e exclusdes.

Podemos, entdo, entender que os conhecimentos ndo podem ser restringidos apenas
aos conteudos aceitos pelos grupos ultraconservadores da nossa sociedade, o que priva os/as
alunos/as de seus direitos para realizar “escolhas saudaveis, baseadas na autonomia e na
responsabilidade” (Madureira, Barreto & Paula, 2018, p. 147). Vale ressaltar também, que o
siléncio torna-se camplice das violéncias, seja ela fisica, simbdlica, psicologica ou sexual
(Obando, 2020)

E entdo responsabilidade tanto dos agentes escolares quanto daqueles que podem
auxilia-los (como por exemplo as familias dos alunos, pois o didlogo entre familia e escola é
de primordial importancia) a construir um futuro onde a educagdo possa proporcionar critica

€ autonomia para os sujeitos,

4.3 Sexualidade e diversidade no contexto escolar

Tendo em vista o contexto brasileiro e a onda crescente na atualidade de influéncias
politicas de setores sociais ultraconservadores, discursos que defendem que a educacgao
sexual deveria ser realizada exclusivamente dentro do espaco familiar e nao escolar tem se
proliferado. Um discurso que tem sido utilizado frequéncia ¢ de que a discussdo acerca da
sexualidade nas escolas estimularia as relagdes sexuais de forma precoce e “imoral”. Isso
favorece a construgdo se um cendrio que desfavorece e ndo protege criangas e adolescentes,

pois esse silenciamento impede que os alunos aprendam a reconhecer acdes e praticas sexuais
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violentas, desrespeitosas e que afetam a integridade moral e psicologica dos sujeitos
(Obando, 2021).

Para além disso, estes setores ultraconservadores defendem que a educagado sexual
seja abordada somente pela familia, ignora e silencia as evidéncias de que, por exemplo, a
maioria dos abusos sexuais ocorrem dentro da casa destas criangas e adolescentes ou com
parentes e conhecidos das familias. A implementacdo desses discursos nas escolas contribui
para que criangas ¢ adolescentes permanecam em situagdes de risco. Evidenciando assim a
necessidade de se instrumentalizar o espago escolar enquanto instituicdo social, para o
desenvolvimento de mecanismos necessarios para a prevencao e enfrentamento de praticas
sexuais violentas que tem como vitima os/as estudantes (Obando, 2021), assim como para
lidar com préticas discriminatérias que envolvam as identidades sexuais destes jovens. Essa
necessidade € evidenciada em algumas falas dos participantes, quando questionados sobre a

tematica da educacao sexual nas escolas.

“Quando vocé ta trabalhando na escola principalmente com adolescentes, a questdo
da sexualidade é algo muito latente a eles, quando vocé ta na escola, seja publica ou
particular, os alunos estdo descobrindo a sexualidade deles e uma parte por exemplo
vé a sua sexualidade diferente daquela padrdo. Discutir a sexualidade é importante

para orientar como pensar a sexualidade, como lidar com ela, como desenvolver ela

com responsabilidade.” (L)

“Com certeza... Entdo assim sdo infos basicas que faltam e que as familias se sentem

incomodadas, meio que eu vejo uma falta de preparo dos profissionais que ndao se
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sentem confortaveis para conversar sobre essas coisas, sabe. Entdo, eu sou

extremamente a favor assim mesmo.” (J)

“...Entdo, o que seria interessante assim num mundo ideal é que isso fosse conversado

em todas as disciplinas ou a outra opg¢ao seria ter uma disciplina so disso.” (F)

Madureira e Branco (2015) afirmaram, a partir dos resultados da pesquisa focalizada
no artigo ja mencionado na presente Monografia, que entre os motivos para que a escola se
silencie em relacdo a assuntos acerca da sexualidade humana, dois se destacam: a escola ser
um ambiente que reproduz discursos presentes na sociedade com frequéncia e devido a falta
de apoio da institui¢do aos/as professores/as que abordam essas tematicas dentro de sala de
aula. O que é, muitas vezes, fortalecido pela resisténcia da familia (e da propria escola). Isso
mostra como o posicionamento da institui¢do escolar pode dificultar (e muito) o trabalho dos
professores em tratarem as questdes de género e sexualidade em sala de aula. Os
influenciando a abordar quase que de forma exclusiva os conhecimentos acerca da
sexualidade os limitados ao modelo biomédico essencialista, ou entdo conhecimentos que na
realidade sdo expressdes de suas opinides pessoais (Madureira & Branco, 2015).

Com isso, as dimensoes afetivas, relacionais, historicas e culturais da sexualidade nao
sao abordadas no contexto escolar. O que transforma a sala de aula, muitas vezes, em um
espaco que estd a mercé de concepgdes preconceituosas e excludentes que estdo presentes
também nos discursos sociais externos ao ambiente escolar (Madureira & Branco, 2015;
Obando, 2021). O processo envolvendo as concepgdes preconceituosas e excludentes

aparece nas seguintes falas dos participantes, que denunciaram como as opinides das familias
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dos estudantes influenciam na presenga (no caso na auséncia) dessas tematicas em sala de

aula.

“0 segundo argumento seria dizendo que sexualidade é um assunto mais para se
tratar dentro de casa de acordo com os conceitos culturais ou religiosos enfim,
daquela familia [...] a nogdo de que esse tipo de educagdo os pais tém que dar é
problematica em dois sentidos, um na minha opinido que vocé vai deixar o aluno de
certa maneira as vezes refém de uma certa opinido dos pais sem ele ter a

oportunidade de pensar de uma maneira diferente e assim crescer na propria

individualidade” (L)

“E um assunto que as familias desaprovam, é um assunto que enfim, ndo se fala sobre

isso.” (J)

“...entdo eu ja vi muitos casos de pais reclamarem que “nossa porque que a
professora estd falando de aids e preservativo numa sala de aula? o que que é isso,

eu ndo to pagando pro meu filho ter aula disso” (F)

Esses relatos ilustram a necessidade de se discutir questdes relativas a sexualidade em
diferentes contextos educativos, ou seja, ndo s6 na escola, mas também no ambito familiar
(Obando, 2021). O que também ¢ destacado pela participante F quando ela fala em “trazer os
pais e essa comunidade pra dentro da escola”. Assim, abrimos possibilidades efetivas para
prevenir a violéncia sexual contra as criancas e os adolescentes, por meio da conscientizagao

de forma que consigam identificar tais praticas como violéncias e abusivas (Obando, 2021).
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Assim como abre possibilidades para se debater preconceitos para que possamos
desconstrui-los, principalmente ao se levar em consideragdo que a violéncia ¢ profundamente
enraizada na sociedade brasileira sendo também, muitas vezes, incentivada e naturalizada

(Obando, 2021) como poderemos perceber nas falas dos/as participantes a seguir:

“...NOs temos uma dificuldade de lidar com a diferenca, de lidar com a diversidade e
normalmente nos reagimos com violéncia, ou seja, se eu sou heterosexual e conhego
alguma pessoa gay, se eu ndo tenho informagdo, se eu ndo tenho debate se eu nao

tenho esclarecimento eu vou tratar essa pessoa com violéncia.” (L)

“Inclusive, falando aquela coisa assim “ah sabe o professor... aquele viadinho

mesmo ", né, aquelas ah... aquelas palavrinhas mesmo... E... O rotulo né, “o

viadinho aquele” sabe, né. Entdo tem muito isso ainda atrelado, né...” (F)

Apenas uma participante (J) abordou a dimensao de direito legal em relacao ao
tratamento igualitario, e no caso especifico em relagdo ao tratamento de alunos transexuais,
ao mesmo tempo que relata ndo ter presenciado violéncias no ambiente escolar em relagdo a
esses sujeitos: “Eu so presenciei uma vez uma coordenadora comentando que alguns
professores estavam sendo reticentes com o estudante trans do segundo ano em seguir o

«

nome social, mas ai a gente tinha uma coordenagdo muito boa e ai eles falaram “ ndo tem

que querer, é direito’
Podemos, a partir dos relatos explicitados, perceber a presenga de nogdes

heteronormativas presentes em sala de aula. E a heteronormatividade est4 ancorada nos

discursos essencialistas e biologizantes mencionados anteriormente, que naturalizam a
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heterossexualidade como um padrao no qual todas as outras sexualidades devem ser medidas
e comparadas. Na heteronormatividade, a diferencia¢do entre homo/hetero € tida como um
processo em que se tenta efetivar a heterossexualidade como a tinica forma possivel e
legitima de manifestagao identitaria no campo da sexualidade (Borrillo, 2009; Franco &
Cicillini, 2015; Liongo e Diniz, 2009). Quaisquer outras manifestagdes sdo, frequentemente,
tidas como incompletas, acidentais, perversas, patologicas, criminosas e imorais (Borrillo,

2009). Como expresso também na fala da participante F:

“Ou entdo aquela coisa “so podia ser fulano, o gay” tem muito disso sabe. E na
escola ja aconteceu uma cena num dia na escola que falaram “ah mas so falta ser
fulano no meio né, que isso ai ¢ bem coisa de fulano ™ ja se tem todo um rotulo em

cima daquela pessoa.”.

Este processo esta intrinsecamente relacionado ao esforco classificatério de
delimitacdo das identidades sexuais, ou seja, da institucionalizagcdo da heterossexualidade
como a tnica forma normal de identidade sexual. E importante mencionar que esse processo
heteronormativo das identidades pressupde a constante estigmatizagao das identidades
sexuais consideradas “diferentes” ou “anormais”, em que estas sdo, frequentemente,
consideradas como identidades que carregam uma “falha fundamental” (Madureira &

(1313

Branco, 2007), assim como uma énfase nas relagoes ditas como ““normais”.
Pode-se perceber que ainda persiste nas escolas uma énfase nos aspectos bioldgicos
da sexualidade, inclusive no que se refere no ensino do corpo humano (que segue o modelo

biomédico), de forma a reduzir a sexualidade aos aparelhos reprodutores, como expresso nas

seguintes falas da participante F: “...em relacdo a sexualidade, a gente vé so na aula de
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biologia, se a professora tiver interesse de dialogar, entdo vocé vé a reprodugdo, toda a parte
embriondaria, os animais... Eu ndo posso ter isso so na aula de biologia.".

Essa énfase apenas nos aspectos bioldgicos ou o siléncio em relagdo a tematica da
sexualidade vai contra os ParAmetros Curriculares Nacionais” reconhecem o direito a
educagdo sexual de todos/as os/as alunos/as no Brasil desde 1998. Apesar de os PCNs ndo
serem de adesdo obrigatoria por parte das escolas em todos os estados brasileiros, estes
apresentam diretrizes importantes para se trabalhar temas de relevancia social, incluindo as
questoes relativas a sexualidade, de modo transversal em diferentes disciplinas. No
documento, hé inclusive o reconhecimento de que os alunos, de diferentes formas, expressam
sua sexualidade também nos ambientes escolares e que este ambiente, de forma direta e/ou
indireta transmite valores que se relacionam com as expectativas sociais em torno da
feminilidade e da masculinidade hegemonicas. Posto isto, é considerado responsabilidade
também da escola desenvolver a teméatica da sexualidade de forma critica e reflexiva
(Obando, 2021).

A educacao sexual nas escolas deveria ser pautada em discursos que considerem a
dimensao biopsicossocial da sexualidade, evitando concepgdes reducionistas, ao invés desse
viés biomédico que ¢ mais frequentemente percebido. Ademais, por mais que os Pardmetros
Curriculares Nacionais correspondam a um documento oficial (e de &mbito nacional), ainda
estamos longe de um consenso nas escolas de como abordar questdes relativas a sexualidade
e se essas questdes devem ser abordadas, tanto por parte da comunidade escolar, quanto por

parte das familias dos alunos (Obando, 2021).

? Parametros Curriculares Nacionais: Orientagdo Sexual, disponivel em:
https://cptstatic.s3.amazonaws.com/pdf/cpt/pcn/volume-10-6-temas-transversais-orientacao-sexual.pdf



https://cptstatic.s3.amazonaws.com/pdf/cpt/pcn/volume-10-6-temas-transversais-orientacao-sexual.pdf
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E importante que se explicite que, indo em direcio contréria ao que ¢ incentivado
pelos PCNss (que essas tematicas sejam abordadas de forma transversal pelas diferentes
disciplinas), a maioria dos discursos desenvolvidos sobre sexualidade nas escolas ainda sao
transmitidos majoritariamente por professores de ciéncias, biologia ou por palestrantes (como
enfermeiros/as) (Obando, 2021). Podemos ver exemplos de como essa concepgao ainda esta
presente nas escolas pelas respostas de alguns dos professores sobre quem deveria ensinar

dentro da escola esse tipo de conteudo:

“Eu acredito que vocé possa ter aula de educa¢do sexual com uma médica, com uma
enfermeira, com algum grupo... Algum coletivo, a gente poderia trabalhar tanto pelo
corpo docente profissional, mas também com palestrantes que tenham algum tipo
de... Algum tipo de informacgdo sobre esse tema. Mas é importante que haja o papel
da escola nisso” (L)

“...ter uma palestra que pode ser aquela motivagao, e sensibilizac¢do né sobre isso...”

(F)

Em contrapartida aparecem na fala de todos os professores a importancia da escola
nesse processo, assim como aparece na maioria das falas, de forma direta ou indireta, a
importancia da transversalidade desse tema dentro da escola. A professora F, por exemplo,
afirma que: “Entdo, o que seria interessante assim num mundo ideal é que isso fosse
conversado em todas as disciplinas”. A professora J que menciona também o fato de isto

estar previsto por lei, afirma que:
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“a principio o que se devia fazer hoje ndo é feito, né, porque o que a gente tem la na
legislacdo a gente vai ter isso como um tema transversal que o professor teoricamente
tem que ir abordando independente da sua disciplina ele tem que abordar esse

assunto [...] quem for fazer pode ser qualquer pessoa da comunidade escolar.”

De acordo com Maia e Ribeiro (2011 citados por Obando, 2021), a escola pode ser
considerada como o espago ideal para a realizagdo da educagao por uma série de motivos,
sendo um dos mais importantes € o de que a escola possui uma dimensao ético-politica. Pois
a escola enquanto contexto de educacdo, tem um papel fundamental no incentivo do
pensamento critico de seus alunos/as, no incentivo a reflexao, para que aprendam a
questionar e se posicionar sobre diferentes tematicas relacionadas a sociedade.

Importante que se destaque que a sexualidade envolve também aspectos subjetivos e
que a escola mesmo ndo se propondo a discutir essas questdes, e em algumas ocasides até
silenciando essas questdes (conforme aparece em algumas falas das/os entrevistadas/os),
estes aspectos ainda se fazem presentes. Os alunos e alunas ainda vivenciam esses aspectos
mesmo com o silenciamento e a repressao em volta desta tematica (Louro, 1998). Alguns dos
relatos dos/as professores/as apontam que para além das/os alunas/os os vivenciarem tem
ocorrido uma maior aceitacao das diferencgas neste ambito pelos/as proprios/as alunos/as,

como explicitado a seguir:

“Eu vejo que sobre sexualidade estdo muito mais tranquilos, discutindo muito mais, e
entre eles mesmo, pra explorar e aceitar, entdo meninas e meninos bissexuais,
pessoas trans sendo respeitados, chamados pelo nome, sabe? Entdo, nisso eu acho

eles muito tranquilos.” (J)
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“[...] eu tinha uma turma o 3°[ano] (...) eles tinham uma cartolina escrito, acho que
era “Vale dos Gays” era alguma coisa assim, ndo era exatamente, isso mas era algo
assim... E colado no fundo da turma e isso era aceito. Nenhum aluno da turma
reprimiu, nenhum aluno da escola reprimiu e a escola também ndo reprimiu. Entdo,
eu acredito que esses debates como tem crescido como tem aparecido mais esses
debates de género e de diversidade sexual e tudo, eu acredito que o crescimento

desses debates tem levado, sim, a uma tendéncia mais progressista dos alunos.” (L)

Fica explicitado pela fala do professor L a importancia desses debates e do ensino
dessas informagdes aos alunos e alunas, demonstrando na pratica a necessidade de se
capacitar os/as professores/as, no sentido de integrarem o ensino sobre sexualidade e género,
evitando reprodugdes biologizantes e estereotipadas neste campo. Nesse sentido, acredito que
a Psicologia Escolar possa contribuir, de forma significativa, na realizagdo dessa capacitacao,
mesmo que nao tenha sido citada diretamente por nenhum dos participantes como um dos
agentes escolares que pode ensinar sobre tematicas relacionadas a sexualidade dentro do

espaco escolar.
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Consideracoes Finais

O objetivo geral da presente pesquisa foi analisar as crengas de professores/as do
Ensino Médio acerca das questdes de género, sexualidade e diversidade no atual cenario
social e politico brasileiro. De forma mais especifica, foram analisados os posicionamentos
de professores/as ao se depararem com tematicas relativas as questdes de género, sexualidade
e diversidade em sala de aula, assim como as possiveis contribui¢des da Psicologia Escolar
na abordagem de questdes de género, sexualidade e diversidade nas escolas, a partir da
perspectiva de professores/as. E, com isto, foi possivel responder ao questionamento
apresentado no comeco da presente Monografia sobre o porqué de se estudar sobre género,
sexualidade e diversidade nas escolas em tempos obscurantistas.

Por intermédio das falas dos participantes foi percebido que, para eles, apesar do
momento politico e social que estamos vivendo no Brasil em relagdo as tematicas
investigadas, os professores sdo a favor de debates sobre género e sexualidade no contexto
escolar. Percebem as resisténcias a esses debates e a maioria tem consciéncia das resisténcias
demonstradas por setores da nossa sociedade que sdo contra esses conhecimentos serem
abordados com as/os alunas/os.

Os/as participantes da pesquisa entendem que o ambiente escolar ¢ um espago
contraditorio. Um espaco que pode reproduzir preconceitos e processos de exclusao, por
meio da reproducao de concepgdes biologizantes e bindrias, mas que apresenta
potencialidades de contribuir para a constru¢do de uma cultura de paz e de respeito por meio

da formacao de sujeitos mais conscientes, criticos e reflexivos (Madureira, 2007, 2013;

Obando, 2021).
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Os resultados da pesquisa indicaram a importancia da capacitacao de professores/as,
sobre a integragdo de conhecimentos sobre sexualidade e género no ensino nas escolas,
evitando reproducdes estereotipadas que se configuram como violéncias para as minorias
historicamente marginalizadas. Acredito que a Psicologia Escolar pode contribuir, de forma
significativa, na realizag@o dessas capacitagdes, por mais que essa nao tenha sido uma nuance
que tenha aparecido nas falas das/os professoras/es entrevistadas/os.

Sobre as limitagdes da presente pesquisa, encontra-se o fato de pouco ter se abordado
sobre transexualidade e as questdes identitarias mais especificas ligadas a esse grupo de
pessoas, as violéncias sofridas e como a escola atualmente tem lidado com estas questdes.
Tendo somente uma professora falado de forma direta sobre questdes relacionadas a esses
grupos identitarios. Portanto, como as questdes ligadas a transexualidade e a transfobia nao
foram focalizadas nessa pesquisa, ¢ muito importante que pesquisas futuras no campo da
Psicologia Escolar focalizem essa problematica.

Outra tematica importante que necessitaria de um maior aprofundamento ¢ a relacdo
entre a violéncia sexual contra criangas e adolescentes, tanto no que tange ao risco que a falta
de conhecimentos sobre aspectos da sexualidade pode acarretar, quanto a possivel conexao
deste fato com o fundamentalismo religioso.

Outro tema que poderia ter sido abordado de forma mais profunda e explicita durante
a entrevista com os professores, seria a relagcdo entre o fundamentalismo religioso crescente
na politica brasileira na atualidade e as questdes das sexualidades ndo hegemdnicas. Assim,
como poderia ter abordado durante as entrevistas questdes sobre a sexualidade e identidades
de género dos proprios professores.

Acho importante destacar que a psicologia poderia contribuir em pesquisas futuras

sobre todas essas tematicas explicitadas, pensando que o psicologo ¢ acima de tudo um
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profissional da saude e deve estar envolvido com as questdes que influenciam a satde e o
bem-estar psicoldgico dos sujeitos.

No que tange a formagao em psicologia, precisamente no que se refere ao campo da
Psicologia da Escolar, acredito que esta Monografia acrescenta no desenvolvimento das agdes
e aprendizados dos psicologos escolares para a importancia de seu compromisso ético e
social com a promocgao da satide mental e um desenvolvimento livre de opressdes a diversos
grupos historicamente discriminados, como por exemplo pessoas de diferentes
pertencimentos étnicos-raciais, pessoas ndo binarias e pessoas queer. Assim como ajuda a
pensar em meios em que a psicologia pode colaborar no projeto coletivo de construcio de
uma sociedade verdadeiramente democratica, onde todos tenham espaco para ser o que sdo e
se desenvolver de modo saudavel.

Com isso, espero que o exposto na pesquisa realizada sirva como mais um
instrumento na luta cotidiana contra o preconceito e a discriminag@o, assim como na
constru¢do de uma cultura de paz nas escolas, sem influéncias obscurantistas e

ultraconservadoras.
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Anexos
Anexo A
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

“Sexualidade, Género e Diversidade nas Escolas em Tempos de
Obscurantismo a partir do Olhar de Educadores/as”

Instituicao das pesquisadoras: Centro Universitario de Brasilia - UniCEUB
Pesquisadora responsavel: Profa. Dra. Ana Flavia do Amaral Madureira
Pesquisadora assistente: Gabriela de Miranda

e Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa acima citado. O texto
abaixo apresenta todas as informacdes necessdrias sobre o que estamos fazendo. Sua
colaboragdo neste estudo serd de muita importancia para nos, mas se desistir a qualquer
momento, isso ndo lhe causaréd prejuizo. O nome deste documento que vocé esta lendo ¢
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Antes de decidir se deseja
participar (de livre e espontanea vontade) vocé devera ler e compreender todo o contetido.
Ao final, caso decida participar, vocé serd solicitado a assind-lo e recebera uma copia do
mesmo. Antes de assinar, faca perguntas sobre tudo o que ndo tiver entendido bem. A
equipe deste estudo respondera as suas perguntas a qualquer momento (antes, durante e
apos o estudo).

e Natureza e objetivo do estudo:
Vocé esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa por corresponder ao perfil de
participantes delimitado para tal. O objetivo da pesquisa consiste em analisar as crengas de
professores/as do Ensino Médio acerca das questdes de género, sexualidade e diversidade
no atual cenario social e politico brasileiro.

e Procedimentos do estudo:
Sua participacdo consiste em responder uma entrevista individual sobre o tema focalizado
na pesquisa. O procedimento consiste em uma entrevista individual online, e, portanto,
remota, por meio da ferramenta de ligacdo de video Google Meet. A entrevista serd
gravada em audio, com o seu consentimento, para facilitar o posterior trabalho de analise.
Nao havera nenhuma outra forma de envolvimento ou comprometimento neste estudo.

e Riscos e beneficios:
Este estudo possui baixos riscos que sdo inerentes ao procedimento de entrevista. Por
exemplo, sera esclarecido que ndo ha respostas certas ou erradas em relagdo as perguntas
que serdo apresentadas e que ¢ esperado que o(a) participante responda de acordo com as
suas opinides pessoais. Caso esse procedimento possa gerar algum tipo de
constrangimento, vocé€ nao precisa realizd-lo. Com sua participagdo nesta pesquisa vocé
poderd contribuir com a constru¢do de uma compreensdo mais aprofundada acerca da
tematica investigada.
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e Participacio, recusa e direito de se retirar do estudo:
Sua participagdo ¢ voluntaria. Vocé€ nao tera nenhum prejuizo se ndo quiser participar.
Vocé podera se retirar desta pesquisa a qualquer momento, bastando para isso entrar em
contato com uma das pesquisadoras responsaveis. Conforme previsto pelas normas
brasileiras de pesquisa com a participacao de seres humanos, vocé ndo recebera nenhum
tipo de compensagao financeira pela sua participagao neste estudo.

e Confidencialidade:

Seus dados serdo manuseados somente pelas pesquisadoras e ndo serd permitido o acesso a
outras pessoas. O material com as suas informagdes (grava¢do em dudio da entrevista)
ficara guardado sob a responsabilidade da pesquisadora assistente, Gabriela de Miranda,
com a garantia de manutengdo do sigilo e confidencialidade, e serda destruido apds a
pesquisa.

Os resultados deste trabalho poderao ser apresentados em encontros ou revistas cientificas.
Entretanto, ele mostrard apenas os resultados obtidos como um todo, sem revelar seu
nome, instituicdo a qual pertence ou qualquer informagdo que esteja relacionada com sua
privacidade.

e Se houver alguma consideracdo ou duvida referente aos aspectos éticos da pesquisa, entre
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario de Brasilia —
CEP/UniCEUB, que aprovou esta pesquisa, pelo telefone 3966.1511 ou pelo e-mail
cep.uniceub@uniceub.br. Também entre em contato para informar ocorréncias irregulares
ou danosas durante a sua participagao no estudo.

Fu,

RG , apoOs receber a explicacdo completa dos objetivos do estudo e dos
procedimentos envolvidos nesta pesquisa concordo voluntariamente em fazer parte deste
estudo.

Brasilia, de de

Participante

Ana Flavia do Amaral Madureira

Celular: (61) 99658-7755, E-mail: ana.madureira@ceub.edu.br

Gabriela de Miranda
Celular: (61) 981882602, E-mail: gabriela.fmiranda@sempreceub.com

Endereco dos(as) responsavel(eis) pela pesquisa:

Instituicdo: Centro Universitario de Brasilia — UniCEUB

Endereco: SEPN 707/907, Campus do UniCEUB Bairro: Asa Norte
Cidade: Brasilia - DF  CEP: 70790-075

Telefone p/contato: (61) 3966-1200


mailto:ana.madureira@ceub.edu.br
mailto:gabriela.fmiranda@sempreceub.com
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Anexo B

Roteiro de Entrevista Semiestruturada

Bloco tematico |

1. H4 quanto tempo vocé trabalha como professor/a? Por que vocé escolheu ser professor/a?
2. A escola que vocé trabalha é publica ou particular? (Se for publica, perguntar se ja teve a
oportunidade de trabalhar em uma escola particular, se for particular perguntar se ja teve a
oportunidade de trabalhar em uma escola publica.).

3. Em sua opinido, ha diferencas no ensino entre institui¢des publicas e institui¢des

particulares, ou ndo? Por qué?

Bloco tematico II

4. Ha professores que acham importante que se discuta sobre a tematica da diversidade nas
escolas, e outros que ndo acham que essa ¢ uma tematica importante. O que vocé acha? (Por
qué?)

5. Vocé considera a escola um espago diverso, ou nao? Por qué?

6. Para voceé, o que significa a palavra género?

7. Durante a sua formagao profissional, vocé recebeu alguma orientagdo em como lidar com
questdes de género? E questdes relativas a sexualidade? (Se sim, como foi?)

8. Voce ja presenciou alunos/as ou profissionais que atuam na(s) escola(s) que vocé trabalha
sendo tratados/as de forma diferente devido a sua orientacao sexual ou ao seu genero ou nao?

(Se sim, como foi? Como vocé se sentiu? Como vocé lidou com essa situagao?)



79

9. Na sua opinido, a escola colabora com o desenvolvimento de habilidades e interesses
diferentes em alunos e alunas, ou nao? Por qué? (Se sim, quais habilidades e interesses?)

10. Alguns/mas profissionais da educagao, por um lado, nao acham que as questdes de género
deveriam ser abordadas em sala de aula. Por outro lado, outros/as acham importante que o
assunto seja abordado. E vocé, qual ¢ a sua opinido a respeito? Por qué?

11.Vocé acredita que a escola deva realizar trabalhos de educacdo sexual, ou ndo? (Por qué?

Se sim, por quem?)

Bloco tematico 111

12. Em relacdo a religido vocé ja experienciou/presenciou alguma situacdo no espaco escolar
em que houve algum tipo de desconforto causado por conta das crengas religiosas de alguém,
ou nao? (Se sim, como foi? Como vocé se sentiu?)

13. Em sua opinido, o que ¢ fundamentalismo religioso?

14. Em sua opinido, o que ¢ laicidade?

Bloco tematico IV

15. Vocé ja trabalhou em alguma instituicdo de ensino em que houvesse um psicoélogo escolar
trabalhando nela também?

16. Em sua opinido, como pode ser o trabalho do/a psicélogo escolar nas institui¢des de
ensino?

17. Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre o que discutimos?
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Parecer do Comité de Etica em Pesquisa (CEP UniCEUB)

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Sexualidade, Género e Diversidade nas Escolas em Tempos de Obscuranfismo a partir
da Perspectiva de Educadores/as Pesquisador: Ana Flavia do Amaral Madureira Area Temitica:

Versdo: 1

CAAE: 51593021.6.0000.0023

Instituicdo Propopente:Centrp, Universitario de Brasilia - UNICEUB

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 5.023.190

Apresentagdo do Projeto:

O prezente projeto tem como escopo analizar as crencas de professores do Ensino Médio acerca das quesides
de género, sexualidade e diversidade no atual cenario social e politico brasileiro. Este projeto envolve a
utilizacdo de metodologia qualitativa de investigacio. Os participantes serdo professores de escolas publicas
efou privadas que atuam no Ensino Médio, com experiéncia no exercicio da docéncia por, pelo menos, dois
anos. Serdo realizadas seis entrevistas individuais semiestruturadas. Todos os participantes serdo pessoas
maiores de idade, que ndo fazem parte de populagtes vulnerdveis & gue serdo selecionados/as via rede social
da pesquisadora e ndo via instituicio.

Objetivo da Pesquisa:

O projeto tem como objetivo geral analisar as crencgas de professores/as do Ensino Médio acerca das questdes
de género, sexualidade e diversidade no atual cendrio social e politico brasileiro.

O objetivo secundaric envolve analisar possiveis confribuicdes da Psicologia Escolar na abordagem de
questies de género, sexualidade e diversidade nas escolas, a partir da perspectiva de professoresfas do
Ensino Médio.

Avaliacio dos Riscos e Beneficios:
Mo gue tange aos riscos, o pesquisador enuncia que "A pesquisa apresenta baixos riscos. Tais riscos sdo
inerentes ao procedimento de entrevista. Medidas preventivas durante a entrevista serio
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tomadas para minimizar qualguer risco ou incémodo. Por exemplo, serd apresentada a orientacio de gue ndo
existem respostas cerias ou respostas
erradas e gue & esperado que ofa participante responda de acordo com as suas opinides pessoais. Mesmo

assim, caso esse procedimento possa gerar algum tipo de constrangimento aos/as paricipantes, nsfas.

mesmas/as nao precisam realiza-lo".

Registra-se que, de acordo com a Resolugio n® 466/12, risco consiste na "possibilidade de danos a dimensio
fisica, psiguica, moral, intelectual, social, culiural ou espiritual do ser humano, em qualquer pesquisa e dela
decomrente”. Ainda, conforme o item IIl.1 da Resolugio citada, na avaliagdo éfica dos riscos deve haver a
ponderacio entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou colefivos,
comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos. Na presente pesquisa, verifica-
e que ndo ha a probabilidade de que a pesquisa ocasione aos paricipantes danos maiores do que os
existentes na vida cotidiana.

Com efeito, trata-se de uma pesquisa com risco minimo na medida em gue implica t&o somente a aplicagio
de instrumento a participantes que, conforme os dados do protocolo, néo apresentam uma condi¢do especifica
de vulnerabilidade. Sendo assim, a pesquisa ndo acarreta para o paricipante risco maior que os encontraveis
na pratica dos atos ordindrios da vida cotidiana.

Com relacdo aos beneficios, registra-se que "Ao participar da pesquisa, osfas paricipantes colaborardo com
o desenvolvimento de uma compreensao mais aprofundada sobre o tema focalizado na pesquisa.”

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:

A pesquisa proposta apresenta relevancia social e académica.

A pesquisa apresenta orgcamento adequado do ponto de vista éfico.

0 cronograma se encontra ajustado as etapas propostas da pesquisa.

O curriculo do pesquisador responsdvel esta em consondncia com a pesquisa a ser executada.

Com efeito, a presente pesquisa aplica procedimentos metodoldgicos envolvam a utilizacdo de dados
diretamente obtidos com os participantes, dessa forma, em relacdo a andlise é&tica desses procedimentos
metodologicos essa implica tho somente a verificacio dos riscos que ocasionam para o participante e o seu
impacto sobre os direitos dos participantes. Ademais, sublinha-se que ndo cabe ao Sistema CEP/COMEP a
andlize do desenho metodolégico.

O instrumento que sera aplicado aos paricipantes revela-se adequado, trata-se de entrevistas sobre aspectos
pessoais concernentes A vida dos participantes, mas gue se revelam razodveis do ponto de vista da
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penetracdo da esfera de privacidade dos individuos em face da busca pela produco de conhecimento
cientifico.

Pésgina 0F d

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

A Folha de Rosto ndo se encontra preenchida, contudo, houve a apresentacio de mensagem eletrdnica da
qual consta a autorizacio para a realizacio da presents pesquisa.

A Resoelugo n® CNS 466/12, especificamente com seu IV.3, estabelece o Termo de Consenfimento Livre e
Esclarecido. Consoante tal dispositivo, 0 Termo ora apresenta se enconira adequado.

Recomendagdes:

Recomenda-se que o pesquisador durante a realizacdo da pesguisa cumpra as normas previstas na
Resolucio CNS n° 466/12, notadamente quanto & sua responsabilidade indelegavel e indeclindvel de protecdo
dos direitos dos participantes da pesquisa.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

A presente pesquisa se encontra apta a ser iniciada.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Protocolo previamente avaliado, com parecer n. 5.023.160/21, tendo sido homologado na 16° Reunido
Ordindria do CEP-LIRjCEUE, do ano, em 24 de setembro de 2021

+Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacio
Informaces PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 09/09/2021 Aceito
Basicas do Projeto | ROJETO_1821216.pdf 17:.36:07
Projeto Detalhado /| ProjetodeMonoGabrisla. pdf 09092021 | GABRIELA Aceito
Brochura 17:34:37 | FERREIRA CARLOS
Investigador DE MIRANDA
TCLE / Termos de | TCLE. pdf 09/09/2021 | GABRIELA Aceito
Assentimento / 151458 | FERREIRA CARLOS
Justificativa de DE MIRANDA
Auséncia
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Folha de Rosto FolhadeRostoConcordancia 1. pdf 09/09/2021 | GABRIELA Aceito
150906 |FERREIRA CARLOS
DE MIRANDA

Situagéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:
Mo
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