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RESUMO

O objetivo da presente dissertacdo era verificar se havia indicios de praticas tradicionais
ou de novas praticas nas salas de aula de alfabetizacdo da Secretaria de Estado de Educacéo do
Distrito Federal. Cartilhas foram analisadas no intuito de exemplificar e situar temporalmente
as préticas tradicionais de ensino desde a Proclamagdo da Republica até meados de 1990.
Posteriormente, foram realizadas entrevistas abordando as percepc¢des dos professores acerca
de suas praticas, com dez professoras do género feminino, com a idade entre 28 e 50 anos e
entre 5 e 27 anos de magistério. Elas atuavam nas cidades satélites de Taguatinga e Ceilandia
do DF. Todas as professoras entrevistadas se autointitularam construtivistas, um termo que traz
consigo a ideia da modernidade e atualidade no ambiente escolar, apesar de ter ganhado
notoriedade no Brasil ha 40 anos. Entretanto, suas falas e seus exemplos deixam nitidos o peso
do tradicionalismo em suas praticas docentes. Estas tendéncias tradicionais ou novas foram
investigadas durante o periodo de isolamento social no Brasil em 2020 e 2021, devido a
pandemia de Covid-19, uma doenca infecciosa causada pelo novo Coronavirus (SARS-COV-
2).

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Cartilhas. Tendéncias na alfabetizagao.



RESUMEN

El objetivo de la presente disertacion fue verificar si existian evidencias de practicas
tradicionales o nuevas préacticas en las aulas de alfabetizacion del Departamento de Educacion
del Estado del Distrito Federal. Se analizaron cartillas con el fin de ejemplificar y situar
temporalmente las practicas tradicionales de ensefianza desde la Proclamacion de la Repuablica
hasta mediados de la década de 1990. Posteriormente, se realizaron entrevistas sobre las
percepciones de los docentes sobre sus practicas, con diez maestras, con edades entre 28 y 50
afios y entre 5 y 27 afios de docencia. Operaron en las ciudades satélites de Taguatinga y
Ceiléandia do DF. Todos los profesores entrevistados se autodenominaron constructivistas,
término que trae consigo la idea de modernidad y actualidad en el &mbito escolar, a pesar de
haber ganado notoriedad en Brasil hace 40 afios. Sin embargo, sus discursos y ejemplos resaltan
el peso del tradicionalismo en sus practicas docentes. Estas tendencias tradicionales o nuevas
fueron investigadas durante el periodo de aislamiento social en Brasil en 2020 y 2021, debido
a la pandemia Covid-19, una enfermedad infecciosa causada por el nuevo Coronavirus (SARS-
COV-2).

Palabras clave: Alfabetizacion. Cartillas. Tendencias de la alfabetizacion.
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“A mudanga ndo deve ser um retrocesso, mas um avango.” (Magda Soares)
DE ONDE VIM E PARA ONDE VOU

Imigrantes nordestinos, meus avos chegaram a Brasilia com meus pais ainda pequenos.
Meu pai, Antdnio, apds passar por outras cidades sem destino certo ndo se firmou em uma
instituicdo de ensino. Aos 10 anos, ainda ndo sabia ler. Curioso e instigados pelos amigos da
rua que ja estavam lendo, iniciou seus primeiros passos na alfabetizacdo, como autodidata.
Minha bisavé Maria do Carmo ao ver seu interesse, comprava gibis para 0 meu pai, iniciou-se

ai sua grande paixao, a leitura.

N&o é de estranhar que 0s presentes que meu pai mais gostava de me dar eram livros. O
Gato de Botas, conto de fadas de autoria do escritor francés Charles Perrault, foi um dos

primeiros que me recordo e era 0 meu livro de cabeceira.

Anos mais tarde, em meio as lagrimas do meu pai, recebi o diploma de licenciada em
Portugués e Literatura pela Universidade Catdlica de Brasilia. Fui uma das primeiras a concluir
0 ensino superior na familia do meu pai e me tornei professora de uma das minhas paixoes,

aquela que herdei do meu pai.

No ano de 2003 entrei na Secretaria de Estado de Educacgdo do Distrito Federal para
lecionar Lingua Portuguesa aos alunos da educacédo de jovens de adultos no ensino médio, em
Ceilandia, cidade satélite do Distrito Federal. Sentia motivada e esperancosa ao contribuir para

a educacdo do meu pais.

Contudo, o desanimo ndo tardou em chegar. Como transmitir minha paixdo pela
literatura em uma realidade cadtica de semianalfabetismo no 3° ano do ensino médio? Em um
dos anos em que trabalhei como o ensino meédio, fiz uma breve pesquisa e constatei o fato de a
maioria dos meus alunos nunca terem concluido a leitura de um livro sequer. Foram sete anos
entre a constatacdo desta realidade e a decisdo de migrar para um lugar, ndo muito cémodo,
mas que me possibilitaria o desafio de fomentar o amor pela leitura desde sua base, a

alfabetizacdo.

Iniciei a docéncia com no ensino fundamental 1 no ano de 2010 e descobri que este era
0 meu lugar. Entretanto me faltava experiéncia e sobrava sede de conhecimento. Fiz cursos, li

livros especializados, mas faltava algo... Decidi fazer o mestrado em Psicologia e conhecer a



educacdo de forma profunda. A curiosidade acerca da historia da alfabetizacdo me instigou a

estudar as cartilhas, por serem o berco da alfabetizacdo no Brasil.

Contudo o fato de encontrar indicios de praticas antigas na alfabetizacdo, deixava uma
lacuna nas minhas inquietacOes. Faltava saber sobre as novas préaticas, o que de mais moderno
era encontrado nas praticas de alfabetizaco na atualidade na Secretaria de Educagao do Distrito

Federal.

Inicia-se, entdo, a minha pesquisa.
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O CONTEXTO DAS CARTILHAS NA EDUCACAO NO BRASIL

Desde a Proclamacéo da Republica em 1889, houve um crescimento infimo do processo
de ensino da lectoescritura, se compararmos a outros paises que possuem como prioridade a
educacdo, devido, principalmente, as querelas de métodos e ideologias, que tiram o foco real
da alfabetizagéo: o alfabetizando.

Segundo Mortatti (2006), os ideais republicanos tinham em seu arcabouco utopias de
modernidade: saber ler e escrever era sindbnimo de modernizagéo e desenvolvimento social. A
transmissdo do conhecimento da lectoescrita era, até o final do século XIX, assistematica, feita
nos lares, (por preceptores ou familiares) ou nas poucas “escolas” do Império. A partir do inicio
do século XX, as praticas de leitura e escrita passaram a ser sistematizadas, organizadas

intencionalmente, buscando-se, assim, a formacéo de mao de obra qualificada (professores).

Iniciou-se um movimento, mesmo que timido, para levar a educacgao a um nimero maior

de pessoas.

Mais de um século se passou, muitos esforcos foram dispendidos, mas o problema da

alfabetizacdo escolar continua latente. De acordo com a pesquisadora Mortatti (2006):

Por quase um século, os esfor¢os se concentraram, sistemética e oficialmente, na
questdo dos métodos de ensino da leitura e escrita, e muitas foram as disputas entre
0s que consideram portadores de um novo e revolucionario método de alfabetizacéo
e aqueles que continuavam a defender os métodos considerados antigos e tradicionais.
(MORTATTI, 2006, p. 3).

As cartilhas desempenharam papel importante na disputa pela hegemonia de
determinados métodos de alfabetizacdo. De acordo com Mortatti, “as cartilhas permitem
recuperar aspectos importantes dessa histdria, contribuindo significativamente para a criacao
de uma cultura escolar e para a transmissao da(s) tradigdo (6es).” (2006, p.4). Com o estudo das
cartilhas, é possivel ndo s6 maior compreensdo dos problemas pretéritos, mas também uma
analise critica do presente, “sem se confundir a critica do presente seja com a nostalgia, seja
com a exorcizagdo do passado.” (MORTATTI, 2000, p. 21).

A autora Vieira (2017, p.39) concorda com o valor do estudo das cartilhas para a
memoria do ensino da lectoescritura e afirma: “A cartilha ¢ um objeto cultural, veiculo de
institucionalizacdo de praticas escolares historicamente construidas, como instrumento
normatizador de saber especifico.” Ainda sob a luz desta autora, a cartilha teve sua importancia

por ter sido um instrumento norteador do conhecimento que fez parte da histéria da
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escolarizacdo do Brasil e se conserva como um peda¢o da memoria de uma cultura escolar

voltada para o ensino da lectoescritura.

A cartilha, manual didatico de grande importancia, foi utilizada no Brasil desde o século
XIX, na intencdo de instrumentalizar a lingua. Alguns exemplares mais simples se
apresentavam apenas com poucas palavras e pouca complexidade morfoldgica, outros mais
contemporaneos apresentavam fungdes gramaticais e peculiaridades fonéticas e sintaticas, além

de textos e atividades para serem respondidas pelos alunos.

A andlise destas cartilhas se torna um trabalho de grande valor para pesquisa dos rumos
tomados pelo ensino da lectoescrita hodiernamente, uma vez que as cartilhas sdo documentos
vivos, como afirma Vieira (2017). Ainda segundo Vieira (2017, p. 17) deve-se levar em
consideragdo “que a memoria individual ¢ composta por simbolos, valores e normatizacoes e
evidenciam o seu carater social, permitindo constatar que esta é permeada pela memoria
coletiva.” Memoria coletiva a qual pode estar viva nas salas de aulas da atualidade, perpassando

por professores ou até mesmo materiais didaticos.

Em um tempo no qual o material impresso ndo era de facil acesso, a cartilha (um tipo
particular de livro didatico), tinha o status de discurso autorizado, veiculo de propagacdo de um
discurso oficializado e de natureza culturalmente privilegiada, conforme atesta Vieira (2017)

nestas palavras:

E, portanto, [a cartilha] um mecanismo de mediag&o de conhecimento cientificamente
reconhecido ao ensino na formacao escolar basica, de um discurso autorizado e, até
certo ponto, legitimado por aqueles que detém o poder em uma determinada época.
Pode ser entendido como um instrumento privilegiado, como um objeto
multifacetado, ou seja, um produto cultural, suporte de conhecimentos e métodos de
ensino das varias disciplinas escolares e, ainda, um veiculo de ideologias e culturas.
(VIEIRA, 2017, p. 26).

O estudo das cartilhas como fontes documentais dédo a nocdo das semelhancgas e
diferencas dos métodos e discursos priorizados em cada momento historico, o que se comprova
com a analise de Mortatti (2000):

E possivel reconstituir certo processo historico complexo, no qual se observa que, nas
Gltimas décadas do século XIX brasileiro, [...] comecam a se configurar disputas pela
hegemonia de projetos para o ensino inicial da leitura e da escrita em estreita relagdo
com projetos politicos e sociais emergentes. (MORTATTI, 2000, p.22).

As disputas citadas acima se tornaram mais visiveis na questdo dos metodos utilizados

para a alfabetizacdo, tenséo frequente entre os autodenominados modernos e 0s antigos.
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Magda Soares (2016) também nos fala deste movimento de alternancia metodoldgica,

explicitando que esta disputa se deu a partir das Gltimas décadas do século XIX, e frisando que:

[...] antes disso, a questdo ndo era relevante: considerava-se que aprender a ler e
escrever dependia, fundamentalmente, de aprender as letras, mais especificamente, 0s
nomes das letras. Aprendido o alfabeto, combinavam-se consoantes e vogais,
formando silabas, para finalmente chegar as palavras e as frases. Era o método de
soletragdo, com apoio nas chamadas Cartas de ABC, nos abecedarios, nos silabarios,
no b+a=ba. (SOARES, 2016, p. 17, grifos da autora).

A partir deste cenario, questiona-se no presente trabalho: Que indicios existem, na
atualidade, da permanéncia de préticas tradicionais de alfabetizacdo de criancas nas escolas

publicas do Distrito Federal? Ha indicios de tendéncias novas?

Partindo dessas indagacOes, o0 objetivo central desta primeira etapa da dissertacdo era
analisar cartilhas tradicionais, situando-as, conforme a classificacao feita por Maria Rosario
Longo Mortatti (1999). Para a autora hd quatro momentos considerados cruciais para o
movimento histérico em torno da questdo dos métodos de alfabetizacéo.

As cartilhas sdo analisadas, destacando-se aspectos essenciais como a apresentacao das
VOgQais e consoantes, a estruturacdo silabica, a sequéncia dos contetudos apresentados, 0 uso de

gravuras, a contextualizacgdo de palavras, frases ou textos e outros.

Apo6s a andlise das cartilhas e a inser¢cdo das mesmas nos momentos historicos da
alfabetizacdo, ¢ feito um histdrico do construtivismo que € a base para o quarto momento, de

acordo com a classificacdo de Mortatti (1999).

Em uma segunda etapa, o objetivo foi identificar indicios de permanéncia de préaticas
tradicionais de alfabetizacdo de criangas e indicios de novas tendéncias, por meio de discurso

de professores da rede publica do Distrito Federal sobre suas praticas de alfabetizacao.
Em termos metodoldgicos, a proposta foi dividida em duas fases:

Na primeira fase, foi feita a caracterizacdo de praticas de alfabetizacdo possibilitadas
pelas cartilhas utilizadas no Brasil em 1880, préximo a Proclamacdo da Republica até a década

de 1990, com a chegada do construtivismo.

Na segunda fase, foram realizadas conversas com professores para identificacdo de
indicios de permanéncia de préaticas tradicionais e/ou novas tendéncias na alfabetizacdo de

criangas em escolas publicas do Distrito Federal.
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CONHECENDO PRATICAS TRADICIONAIS

Para aqueles que recebiam educacdo sistematizada, a alfabetizacdo (nomenclatura
utilizada somente a partir do ano de 1910) foi iniciada no Brasil, no século XVI, com a
alfabetizacdo essencial, confirmada pelos estudos da histéria da organizacdo escolar no Brasil
dos autores Faria Filho e Vidal (2000).

A seriacdo instalou-se por meio dos grupos escolares em 1893, o que fomentou a
utilizacdo de cartilhas, pequenos livros com as letras do alfabeto e os primeiros rudimentos para

aprender a ler, também conhecidas como Cartas do ABC.

As cartilhas foram utilizadas para a alfabetizacdo e fazem parte da histéria da cultura
escolar. Segundo Corréa “desvendar o livro escolar ¢ também contribuir para fazer a
arqueologia das praticas escolares por meio dos materiais que compuseram o trabalho

pedagogico desenvolvido na escola ao longo do tempo”. (CORREA, 2000, p.20).

Destaca-se ser o livreto considerado um manual para se aprender a ler. A escrita ndo era
contemplada por este instrumento, demonstrando o fato de a base metodoldgica utilizada nas
cartilhas priorizar o aprendizado apenas da leitura em detrimento da escrita. A escrita era

aprendida separadamente e a valorizagédo era dada a caligrafia e ndo a producao textual.

De acordo com Scheffer et al. (2007), as primeiras cartilhas utilizadas no Brasil eram
importadas de Portugal, porquanto ndo era permitida a publicacdo de livros nacionais até o ano
de 1808. A exemplo, tem-se a cartilha Maternal, publicada em Portugal em 1870, produzida
pelo poeta luso Jodo de Deus e, segundo Vieira, “divulgada no Brasil em 1976 por Antonio da
Silva Jardim, positivista militante e professor de Portugués da Escola Normal de Sao Paulo”.
(VIEIRA, 2017, p.96).

As autoras Scheffer et al. (2007) também ressaltam que as primeiras cartilhas nacionais
foram produzidas por professores do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo, fomentadas pela
Proclamacédo da Republica em 1889. Havia, naquele momento, o0 interesse governamental de a
instrucdo publica se adequar a nova realidade brasileira: inicia-se, portanto, a producgdo de

material nacional.

De acordo com Vieira (2017):

Na década de 1880, o mercado editorial brasileiro lanca o livro didatico para
alfabetizacdo de autoria de Hilario Ribeiro, a Cartilha Nacional que foi escrita tendo
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como base as proprias licdes ministradas pelo autor no Liceu de Artes e Oficios, na
provincia do Rio de Janeiro, onde conseguiu um excelente indice de aprovacgao dos
alunos apo6s a aplicacdo das licGes que compuseram depois o referido manual. Tal
resultado agrada as autoridades da época, as quais 0 incentivam a publicar a cartilha,
que foi a primeira publicacdo de autoria de um brasileiro. (VIEIRA, 2007, p.105).

A producdo em maior escala de cartilhas como ferramenta auxiliar na alfabetizagéo
ocorreu em meados do século XIX. Maciel (2002) salienta a expansdo e o monopolio da
Livraria Francisco Alves, a qual ganhou impulso com os anseios nacionalistas dos republicanos
e abriu espaco para a producdo de livros com autores nacionais a partir da segunda metade do

final do século XIX.

As cartilhas eram instrumentos de auxilio ao professor, tutor ou familiar que ensinaria
as primeiras letras. Ndo eram, portanto, uma tendéncia metodoldgica em si. Cada cartilha
utilizava o método com o qual seu autor mais se identificava, dividindo-se, no geral, em método
sintético, o qual se inicia da parte para o todo, ou seja, das unidades fonéticas ou letras, até
chegar ao texto; e método analitico que parte do todo para unidades menores, ou seja, de textos
para frases, palavras, silabas, até chegar as unidades menores, letras e/ou fonemas. Tirando as
possiveis excecdes, segundo Tobias (1986), a ordem era decorar. A valorizacdo da
memorizacdo nos seculos XVIII e XIX deu a repeticdo grande status e nestes moldes foram

criadas as cartilhas.

No capitulo seguinte serdo descritos alguns exemplos de cartilha e seus métodos citados
por Maciel (2002), Mortatti (2000) e Vieira (2017).

Mortatti divide a histéria dos métodos de alfabetizacdo no Brasil em quatro momentos.
Faremos uso desta divisdo para situar as cartilhas analisadas e os métodos defendidos
(lembrando que ndo sdo momentos estaticos ou eras com rupturas bem estabelecidas, e sim

momentos de transposi¢éo).

Além da cartilha como material de grande importancia para o ensino liberal tradicional,
outros aspectos também eram de grande relevancia como disciplina autoritaria. Aragao e Freitas
(2012) nos trazem praticas de castigos escolares, muito comum nos anos 1800 e que adentraram
0 século XIX. Os castigos fisicos tinham como simbolo a palmatdria, mas castigos de cunho
moral como o chapéu de burro também eram utilizados como formas de corrigir a indisciplina

e assegurar a autoridade do professor.
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O professor detinha o lugar central na escola, o dono do saber. Esse era o ser ativo e 0
aluno o ser passivo, recebedor de todo o conhecimento. O professor como detentor de todo o
saber e autoridade, mantinha uma relacao vertical com os estudantes, prezava pela memorizagéo

e repeticdo de tarefas como cdpias.

O aluno deveria por seu esfor¢o alcancar o conhecimento, e aqueles com dificuldades
deveriam se esforcar mais para alcancar os demais, evadir da escola ou buscar um ensino

profissionalizante. Nao havia especificidades, nem espacos para afetividade.

Libaneo acrescenta que na tendéncia tradicional:

“O aluno é educado para atingir, pelo proprio esforco, sua plena realizagcdo como
pessoa. Os contelidos, os procedimentos didaticos, a relagdo professor-aluno ndo tém
nenhuma relacdo com o cotidiano do aluno e muito menos com as realidades sociais.
E a predominancia da palavra do professor, das regras impostas, do cultivo
exclusivamente intelectual.” (LIBANEO, 1992, p.2).



16

CARTILHAS
1° MOMENTO

Neste primeiro momento, a disputa que prevaleceu entre aqueles que tomaram partido
dos métodos sintéticos tradicionais e aqueles que tomaram partido do entdo revolucionario
“Método Jodo de Deus” ou “método de palavragdo”, sendo que a caracteristica primordial dos
métodos sintéticos é que o estudo se inicia da menor parte para o todo. Os métodos sintéticos
sdo: a soletracdo; o fénico; e a silabacdo. Os trés métodos partem de determinada ordem
crescente de dificuldade. Inicia-se das partes menores e paulatinamente, reinem-se letras, ou
silabas ja conhecidas e formam-se assim, palavras. Por fim, passa-se a frases isoladas com estas

palavras, geralmente simples e pequenas.

Surgiu, neste 1° momento historico, o novo método “Jodo de Deus”, baseado no método
analitico da palavracdo. Este método encontra-se na Cartilha Maternal ou Arte da Leitura,
publicada em 1876 e divulgada no Brasil, em 1880, com base positivista.

Segundo Mortatti (2006), o método da cartilha em

JARTILHA MATERXNAI

questdo passou a ser divulgado ardorosamente principalmente
ARTE DE LEITURA nas provincias de Sao Paulo e do Espirito Santo, pelo professor
it 2k oure militante da Escola Normal Paulista e positivista Antonio da
o S l Silva Jardim, o qual considerava “o método como fase cientifica
g W.J e definitiva para o fator de progresso social”. (MORTATTI,
W 2006, p. 6).

Esta cartilha conta com 25 li¢Ges, sendo a primeira com
as vogais e palavras ditongadas, ou seja, palavras formadas

apenas por vogais. Por ndo ter grandes recursos de variacdo de

cores, havia apenas a alteracdo intencional de cor do preto para
Figura 1 o cinza, como nos explica o autor Ruivo: “1° Na cartilha ha letras
de duas cores: pretas e cinzentas. 2° - Letras da mesma cor que

estdo juntas leem-se de uma so6 vez”. (RUIVO, 2006, p. 171).

Na segunda licdo, o autor inicia a apresentagdo das consoantes com a letra “V”,

denominada como “invogal”, ¢ considerada mais facil de aprender:
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Vamos agora combinar, com as vogaes, a invogal mais perfeita, que é 0 v; porém nao
Ihe haveis de chamar U-consoante, que é uma falsidade, e vai desmentir todas as
combinacfes; nem como se usa modernamente, vé ou ve. N&o lhe deis nome algum.
Ensinai a Iél-o com o beico inferior sempre unido aos dentes de cima, vozeando; e
depois ndo tendes mais do que ir apontando na palavra, sucessivamente, as letras,
demorando-vos na leitura de cada uma o tempo conveniente, porque o valor dessa
invogal é tdo prolongavel com o das vogaes. (DEUS apud VIEIRA, 2017, p. 99).

Ao escolher a letra “V” como a letra perfeita, o autor faz questao de o professor assinalar
para os alunos ser o “V” uma fricativa, ou seja, faz friccao entre labios e dentes; e ndo de
meramente nomear a letra, memorizando sua juncdo com uma vogal para formar uma silaba

como faz a soletragdo (vé com a, va).

Essa valorizacao pela fonética, apesar de ndo ser um método fonético, € nitida ndo sé na
22 lico, mas também na escolha da proxima consoante a ser apresentada que ¢ a letra “F”, a

qual estd na 3% licdo e forma um par fonético de fricativas com a consoante “V”’.

Em cada licdo das consoantes mais simples, o padréo seguido era o seguinte: a letra a
ser estudada foi apresentada isoladamente, depois palavras monossilabas iniciadas por ela, logo
apos palavras dissilabas e outras que se iniciam com uma vogal, para s6 depois vir a consoante
estudada. Como por exemplo, a li¢do 3% a consoante “F” que era apresentada isolada, depois
as palavras FE e FUI, como representantes das monossilabas, logo apds a palavra FIA
representando a dissilaba, FIAVA como trissilabas, AFIA e AFIAVA como palavras iniciadas

com vogais e com a letra estudada ao centro.

As letras estudadas seguiram a seguinte ordem logica de complexidade: primeiramente
estudam-se as vogais e ditongos simples, seqguidas das consoantes simples v-f-t-d-b-p-I-k-q, e
das com certa complexidade c-g-r-z-s-x-m-n. Posteriormente, os ditongos complexos th-rh-
nh-lh-ph e, por fim, o ditongo que o autor elegeu como o de maior grau de complexidade, o
ch.

Jodo de Deus utilizou a letra minuscula de imprensa para as licdes, todavia trouxe o
alfabeto ao fim da cartilha com as letras maitsculas. Também trouxe, ao final, textos sem
ilustracdes e sem muita preocupagao com a tematica de universo infantil. Um dos textos, “Hino

de Amor”, abordou, por exemplo, a temética religiosa:

Andava um dia
Em pequenino
Nos arredores
De Nazaré,

Em companhia,
De Sédo José
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O Deus-Menino
O Bom-Jesus [...]
(DEUS, apud VIEIRA, 2017, p. 103)

O autor Jodo de Deus fez a defesa do método analitico em sua introducéo, buscando
enaltecer a importancia da palavra e da sua significacdo e criticando os métodos sintéticos e

seus silabarios:

Este systema funda-se na lingua viva. Nao apresenta 0s seis ou oito abecedarios do
costume, sendo um, do typo mais frequente, e ndo todo, mas por partes, indo logo
combinando esses elementos conhecidos em palavras que se digam, que se ougam,
que se entendem, que se expliqguem; de modo que, em vez de o principiante apurar a
paciéncia numa repeticdo néscia, se familiariza com as letras e os seus valores na
leitura animada de palavras inteligiveis. Assim ficamos também livres do syllabario,
em cuja intermindvel série de combinag¢fes mecénicas ndo ha a penetrar uma idéial
(DEUS, apud VIEIRA, 2017, p. 97).

Inaugurou-se, neste momento, a
primeira disputa entre os defensores do método
Jodo de Deus e os defensores dos métodos

sintéticos.

Um exemplo de método sintético é a
Cartilha da Infancia de Thomaz Paulo do Bom
Sucesso Galhardo (1855-1904). Segundo
Mortatti, (2000), esta foi editada pela editora
Paulo de Azevedo LTDA, com sede no Rio de

Janeiro, Sdo Paulo e Belo Horizonte, foi

adotada primeiramente pelo governo paulista.

O pequeno livreto, criado em 1880, por

um brasileiro e professor da Escola Normal de

Sdo Paulo, contém 62 paginas numeradas,

Figura 2

grampeado ao meio, com o tamanho de 20 x
15, impresso em preto e branco, conta com apenas cinco ilustragdes (da capa, da 12 licdo e dos
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textos encontrados ao final da cartilha). Todas
as ilustracGes remetiam ao universo infantil,
esbocando criancas, quer rezando, brincando

ou ouvindo leitura de adultos.

O método utilizado foi da silabacéo,
no qual se deviam memorizar oralmente as
silabas seguindo seu grau de dificuldade;

posteriormente, as  sequéncias  com

combinacdes sildbicas sem relagdo com

Figura 3

nenhum significante, usadas apenas para a
memorizagao e logo apés uma lista com palavras simples como PIPA ou BABA e, por fim, os

exercicios utilizando sentencgas simplérias, como “IVO VIU A UVA”.

Mortatti (2000) nos informa que as cartilhas nacionais comecaram a ser usadas por
professores fluminenses e paulistas, os quais acompanhavam a movimentacdo acerca da
questdo dos métodos de alfabetizagcdo. A principio, baseavam-se nos métodos sintéticos
(alfabético, fonico e silabico), para, posteriormente, se basearem nos métodos analiticos
(palavracdo, sentenciacdo, global). O método sintético é considerado por alguns como

protométodo, pois ndo possui fundamentos filosoficos ou psicoldgicos.

Na cartilha em questdo ndo ha atividades, nem espacos para a que o aluno crie e somente
a leitura é contemplada. Nesta cartilha, ndo ha atividades, nem espacos para a que o aluno crie
e somente a leitura é contemplada.

As letras sdo apresentadas em uma ordem aleatdria e confusa, apesar de inicialmente

aparentar seguir a l6gica de pares fonéticos.

A primeira licdo aborda as vogais, a segunda e terceira, as letras “P” e “B”, (que sdo
pares com semelhanca fonética); nas licGes seguintes, passa-se para as letras “F” e “D”, “T” e
“L”,“J” e “M”, as quais ndo possuem nenhuma semelhanca a n&o ser o fato de serem consoantes

simples. As licbes ndo seguem a ordem alfabética.

O mesmo nao acontece com a letra “S”, a qual possui apenas uma licdo para explicar as
duas situagdes de utilizagdo da letra “S” (inicial e SS entre vogais), sendo a letra S entre vogais

exploradas juntamente com a letra “Z” em outra li¢do.
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N&o h& textos coesos para serem estudados durante as licbes, somente ao final da
cartilha. Ha frases soltas sem contexto ou afinidade entre si, as quais simplesmente

exemplificam a utilizacdo das letras exploradas.

A forma como as palavras s&o escritas chama a atengdo, sdo escritas com as silabas
separadas, por exemplo, na 15* ligdo “O sa-po j& sa-rou da su-rra.”, e na 8 licdo: “Eu la-vei a

la-ta de lei-te.”

A partir da pagina 50, ha textos auxiliares: os dois primeiros com palavras separadas
por silabas, os demais escritos de forma regular. Os textos possuem em sua maioria uma relacéo
com o universo infantil, alguns com o ambiente escolar. A poesia “Jodozinho” merece ser

replicada:

Jodozinho é cabegudo
Mas tem belo corag&o.
E dedicado ao estudo

E sabe sempre a lig&o.

Ao passo que Lorena,
Que do outro tanto ris,
Nem sabe pegar na pena,
Nem sabe pegar no giz.

Pois éle que, a trabalhar,
Nos estudos tanto avanca,
E que pode cagoar

Da tua figura panca!

Vendo-te tdo enfeitado,
Mas sem juizo, éle pode
Aplica-te este ditado:

Por fora

Bela Viola

Por dentro

P&o bolorento.
(GALHARDO, 1959, p.53).

Dentre os métodos sintéticos, encontra-se a cartilna Methodo Pinheiro Ba-ca-da-fa ou
Methodo de Leitura Abreviada (1870-1880). E uma cartilha de apenas 14 paginas, com apenas
duas ilustragdes. O autor introduz a cartilha com as vogais, contextualizando-as em uma

pequena histdria sobre indios:

O indio pai, achando-se doente, gemia constantemente deste modo Ai. Ai. Ai. Um
carreiro, passando pela porta, ouvindo esse gemido, fez parar o carro com o signal 6,
6. Para o boi parar, e perguntou: Quem esta gemendo? Eu! Eu respondi o doente.
(PINHEIRO, apud MACIEL, 2002, p.152).
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O texto contém palavras destacadas, formadas apenas por vogais como: Al, O, EU e

palavras de maior complexidade.

Pinheiro traz as 16 consoantes utilizadas a época, buscando referéncia em nomes que se
assemelhavam aos indigenas, para personagens de uma familia ilustrados na cartilha (talvez
influenciado pelas ideias naturalistas e pré-romanticas de Jean Jaques Rousseau, em voga ha

época).

Os nomes criados para pai, mée, filha e filho, respectivamente sdo Ba-ca-da-fa , Ga-ja-
la-ma , Na-pa-ra-sa e Ta-va-xa-za. As demais licdes sdo de formagao de palavras com a jungéo
de consoantes e vogais, partindo sempre da referéncia dos nomes dos personagens criados.

Outra cartilha analisada para exemplificar os métodos sintéticos € a intitulada Primeiro
Livro de Leitura de Felisberto de Carvalho (1892) a qual se apresenta com um cuidado maior
com as ilustragdes, apesar de priorizar as palavras. Apresenta um nimero bem maior de licdes,

totalizando 145 paginas, é dividida em dois exemplares.

Nesta cartilha, Felisberto de Carvalho apresentou uma proposta metodoldgica de

emissdo de sons (primeiro autor a fazer mencdo ao método fénico), associando letras,

ilustragOes e sentencas, utiliza-se do método
o N . FELISBERTO DE CARVALH
sintético de palavragédo. A cartilha é iniciada com A, '
a apresentacdo das vogais, e palavras simples
iniciadas com a letra P como: PA, PE, PO, PIA,

PUA.

Apdbs o estudo das palavras, ha sentencas
aleatorias, sem contextualizacdo, com palavras ja
estudadas, como na pagina 55: “O cip6é mata o
ramo.”, ou pseudotextos como o da pagina 66
(respeitando a escrita da época): “Si 0 navio é uma
ave do Oceano, a véla é a sua aza. A saracura nada
no rio e bate aza, vbda, si v€ a capivara”
(CARVALHO, 1892, p.66). Ha exercicios para

completar mecanicamente as frases e atividades

Figura 4

para realizacdo oral de interpretacdo dos textos, o

gue demonstra uma grande evolucdo em relacao as cartilhas analisadas anteriormente.
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Na escrita havia os exercicios logogréaficos, que eram para simples tracado de letras, ou
seja, caligrafia, sem producdo criativa. Alias, todas as palavras possuem sua inscri¢do com letra

mindscula e ao lado a letra cursiva, mostrando a importancia da caligrafia na cartilha citada.

A cartilha Método ABC, produzida na gréafica Brasil pelas Industrias Reunidas Irméaos
Spina, sem indicacdo de data, nem autor, exemplifica
0 método da soletracdo. Mede apenas 15,5 cm, e tem
16 paginas. Inicia-se com o alfabeto em letra
maiuscula, seguido do alfabeto em letras minusculas
de imprensa e de letras cursivas, chamadas na cartilha
de Alfabeto vertical. Apd6s o alfabeto, séo
apresentadas nove cartas, que sdo listas para
memorizacdo de diversos padrdes silabicos, iniciando
pelos padroes simples, como ba-be-bi-bo-bu,

aumentando a complexidade com o passar das cartas,

até chegar a nona carta que apresenta mais de uma

L ENSINO PRATICO PARA
centena de palavras dissilabas. Segue com uma breve APRENDER A LER

explanacao acerca dos cinco sons da letra “X” e seus .
Figura 5

exemplos, além dos sinais de pontuagédo e acentuagao.

A Ultima pagina sob o titulo Exercicio traz uma série de cinco palavras com cada letra
do alfabeto. As palavras sdo formadas com poucas dificuldades ortograficas, e em sua maioria,
dissilabas. A capa possui o titulo, a ilustracdo de dois adultos e duas criancas lendo a cartilha e
0 subtitulo Ensino pratico para aprender a ler e a cartilha ndo apresenta mais nenhuma
ilustracdo, nenhum texto, nenhuma frase sequer. Buscando apenas ensinar/memorizar a
combinacédo de letras e sons, sem buscar relacdo com o significado daquilo que se I e sem

trazer nenhum elemento do universo infantil.

A cartilha Método ABC é um exemplo cléssico da soletracdo, e segundo Marlene
Carvalho:

O método baseia-se na associacgao de estimulos visuais e auditivos, valendo-se apenas
da memorizagao como recurso didatico [...]. Nao se da atencéo ao significado, pois as
palavras sdo trabalhadas fora do contexto. Trata-se de um processo arido, com poucas
possibilidades de despertar interesse para a leitura[...] (CARVALHO, 2005, p.22).
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2° MOMENTO

Mortatti (2000) nos traz que a partir de 1890, com a reforma da instrucdo pablica no
estado de S&o Paulo, a Escola Normal iniciou um movimento de reorganizacdo para servir de
modelo aos demais estados, criando assim uma escola modelo anexa a Escola Normal, onde se
utilizava o método analitico de alfabetizagdo, cujo ensino de leitura deveria partir do “todo”,

para depois analisar as partes menores gque constituem a alfabetizacéo.

Com a defesa de normalistas, 0 método analitico ganha forca e a industria editorial passa
a produzir, além de cartilhas com este método, artigos e instrugdes normativas para o seu uso,

institucionalizando assim essa nova forma de ensinar a lectoescrita.

Segundo Mortatti (2006), os professores formados por essa Escola Normal também
disseminaram para demais estados do Brasil, na primeira década republicana, o método

analitico.

Este momento é caracterizado pela disputa entre os defensores dos métodos sintéticos,
principalmente a silabacdo, e os defensores do entdo revolucionario método analitico. Mortatti
(2006) nos revela que o método analitico sofreu influéncia norte-americana, com isso a
concepgdo da crianca passa a ter um carater biopsicofisiologico, “cuja forma de apreensao do
mundo era entendida como sincrética.” (MORTATTI, 2006, p. 7). Sendo assim, havia um
consenso entre os que defendiam o método analitico de ser necessario moldar o ensino da leitura
a esta nova concepgdo de crianga. Outro ponto que a autora destaca é que neste momento, no
final da década de 1910, como mencionamos anteriormente, o termo “alfabetizacdo” passa a

ser usado para se referir ao ensino inicial da escrita e leitura.

De acordo com Mortatti (2000), neste momento também ocorria uma disputa “interna”
entre os defensores do método analitico ja que este poderia se subdividir entre palavracéo,

sentenciacdo ou historieta.

A escrita comeca a ser contemplada, contudo apenas mediante exercicios copiados e
ditados, a caligrafia € muito valorizada. De acordo com a autora em questdo, esse segundo

momento se estende até meados da década de 1920.

Mortatti destaca haver neste momento o fundamento de uma nova tradi¢do, envolvendo

questdes didaticas:
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O como ensinar, a partir da definicdo das habilidades visuais, auditivas e motoras da
crianga a quem ensinar, o ensino da leitura e escrita é tratado, entdo, como uma
questdo de ordem didéatica subordinada as questfes de ordem psicolégica da crianca.
(MORTATTI, 20086, p. 8).

Como exemplo deste momento temos a
cartilha O Livro de Lili de Anita Fonseca, em 1940,

publicado pela Editora do Brasil S/A.

A cartilha traz, como inovacdo, um volume
separado para o professor e a cartilha para o aluno,
além de ndo se apresentar como um livro pronto
(sendo entregue a medida que o aluno vai vencendo

as paginas).

7

A fundamentacdo tedrica € do método

analitico, a cartilha parte de historietas, para frases,

Figura 6

depois para palavras, silabas e, por fim, fonemas.
Tem como diferencial a preocupagdo com o aspecto
semantico: os textos sdo escolhidos dando-se énfase ao universo infantil ligado a Lili,

personagem infantil que da nome ao livro.

A edicdo de 1964 conta com 21 historietas, repetindo-se as historietas trés vezes cada.
A primeira apresentacdo é feita com letra de imprensa e uma ilustragdo, a segunda, com letra
cursiva e uma ilustragdo, a terceira, com letra de imprensa, porém, sobre pauta e uma frase
abaixo a respeito do texto para completar com a palavra representada pelo desenho. Segue um
exemplo de historieta da pagina 75, com o titulo Suzete, que é a cachorrinha da personagem

principal Lili:
Suzete

Au! Au! Au! —diz Suzete.

Venha Lili. Venha depressa.

Venha brincar comigo no jardim.
Eu gosto tanto de brincar com vocé!
Vocé corre atras da bola.

Eu corro atrés de vocé.

Au! Au! Au! Venha depressa, Lili.
(FONSECA, 1940, p. 33).
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Como foi visto no exemplo acima, as historietas sao semanticamente simples, tém como
tema principal a vida de uma crianca, (a Lili), traz frases curtas, apresenta palavras com diversas
complexidades ortogréaficas, desde palavras monossilabicas como AU até palavras com maior

complexidade, por exemplo, utilizando digrafos como NH, “RR, SS.

Nas paginas seguintes ao texto, a autora faz exercicios retomando sentencas ou palavras
do texto como base para a atividade proposta, assim como prop@e as cinco fases do método

global, a saber:
1° conto,
2° sentencas,
3° entendimento do sentido,
4° palavracao e,

5° silabacao ou elementos fonicos.
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3° MOMENTO

Em meados de 1920, o debate comeca a se diluir, apesar de ainda existirem 0s
defensores do tradicional analitico e os defensores do método misto (analitico-sintético ou

sintético-analitico).
No 3° momento se inicia uma relativizacdo da importancia do método.

Este momento ndo promete a revolucdo da alfabetizacdo, mas apresenta bases
psicologicas contidas em Testes ABC (1934), de Lourenco Filho os quais medem o nivel de
maturidade necessaria da crianca a aprendizagem da leitura e escrita, classificando os
alfabetizandos. De acordo com Mortatti (2000, p. 26), funda-se ai uma nova tradicdo chamada

de “alfabetizagdo sob medida”.

Mortatti (1999) ainda considera Lourenco Filho um autor de grande destague no cenario

educacional brasileiro.

Lourenco Filho aspirava, no inicio deste momento historico:

A reforma da educacgdo, diretamente relacionada a necessidade de renovacdo e
inovacdo intelectuais e de uma reforma ampla em todos os setores da sociedade
brasileira, iniciada com a revolucdo de 1930 e que pressupunha, dentre outros
aspectos, difusdo da instrugdo elementar e redefinicdo e aumento das escolas
superiores, como forma de democratizacdo da sociedade (FILHO, 1999, p. 143).

Essa movimentacdo pela renovacdo da educagdo no pais foi institucionalizada
especialmente por um documento denominado O Manifesto dos Pioneiros da Educagéo Nova
(1932). De acordo com Mortatti (1999), este visava uma politica nacional educacional,
mediante a integracdo e generalizacdo da educacdo de todo o pais, de iniciativas estaduais
renovadoras, e uma organizacdo de forma sisttémica dos ensinos primarios, secundarios e
superiores e das modalidades de ensino: normal, rural e profissional, além de novos ideais

pedagdgicos e sociais.

O documento em questdo foi divulgado e interpretado por nomes de grande relevancia

intelectual e académica no pais como Lourenco Filho, Anisio Teixeira e Fernando Azevedo.

Dentre estes novos ideais estava a constru¢do de uma pedagogia pautada em principios
cientificos e experimentais, e, com base nessa caracteristica, de acordo com Vieira (2017),

Testes ABC, foram um marco importante neste momento.
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Estes testes eram aplicados no intuito de estabelecer uma classificacdo inicial dos alunos
recém-ingressados na escola, além de permitir uma “previsdo” do tempo necessario para a
alfabetizacdo, sendo de um semestre, um ano letivo ou mais. De acordo com Vieira (2017),
apos a selegdo, eram formados grupos com alunos “fracos”, “médios” e “fortes”. Essa selecao,
feita por professores orientados a aplicar o teste, era usada para formacao de turmas agrupadas
com seus pares de acordo com seu grau de prontiddo, servia também para respaldar o
encaminhamento de criangas com dificuldades para avaliagdo médica ou pedagogica em
instituicdes especializadas ou para turmas “lentas”, uma espécie de diagnostico ou prognostico
dos alunos. De acordo com Lourengo Filho, “Razdo mais para que, tdo pronto possivel, as
criangas-problema sejam reconhecidas como tais e devidamente encaminhadas”. (LOURENCO

FILHO apud VIEIRA, 2017, p.131).

Lourenco Filho defende seus testes, afirmando que podem orientar o professor nas
individualidades dos alunos e que as condi¢des nas quais cada aluno se encontra devem ser

conhecidas por parte do professor de modo a ocorrer efetivamente o processo de alfabetizacéo:

Desde que os mestres compreendam bem os fundamentos dos Testes ABC, passardo
de aprendizagem das criancas a seu cargo, podendo melhor orientar o ensino em cada
caso. Perceberdo que ndo existem procedimentos magicos que ensinem a ler, que as
condicBes sejam peculiares, e que essas condi¢es deverdo ser conhecidas. Entre elas,
ndo estardo apenas as de maturidade, como conceito geral, mas as que decorram
também de desajustamento, em certo nimero de alunos, e que no ato da aplicacéo das
provas poderd igualmente denunciar-se. (FILHO apud VIEIRA, 2001, p.129).

Os testes eram agrupados em um livro publicado pelas Edigbes Melhoramentos no
estado do Rio de Janeiro, em 1934. Sdo 152 paginas de formato pequeno (19,5 cm X 14 cm),
39 ilustracbes e oito testes, os quais, de acordo com Mortatti (1999), buscavam “medir” a
aptiddo do aluno em relacdo a diversos aspectos como coordenagdo motora, capacidade de
articulacdo das palavras, resisténcia a ecolalia, memdria auditiva, vocabulario, compreensao
geral e outros aspectos. Ha instrucdes detalhadas aos professores acerca da aplicacéo (o periodo

ideal, condicGes do examinador e do examinado, organizacdo da classe e outros).

Segundo Mortatti (1999), o livro chegou a 122 edicdo, no Brasil, com uma tiragem de
62.000 exemplares, tendo reconhecimento nacional e internacional. Foi traduzido para diversas
linguas, além de servir como referéncia bibliografica estrangeira, o que incluia recomendagdes

oficiais de varios paises latino-americanos para o uso dos testes ABC nas escolas primarias.

O autor faz em seu livro uma introducéo a Escola Nova, partindo da teoria, para depois

iniciar a pratica com seus testes. Ele traz a ideia inicial da pesquisa com concepcles de
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alfabetizacdo, educacéo, cultura, escrita e leitura; a dificuldade resultante das relagdes entre
essas diversas concepcdes, a nova proposicdo escolanovista; e um historico de suas pesquisas,

principalmente, em relacdo a maturidade mensurada por seus testes.

Este terceiro momento marca a histéria da alfabetizacdo inclusive pelo uso do termo

“alfabetizacdo”, como nos confirma Mortatti:

A palavra “alfabetizagcdo” passou, portanto, a partir desse momento historico, a
designar um processo de carater funcional e instrumental, relacionado com o
escolanovismo e com o ideério politico liberal de democratizacdo da cultura e da
participagdo social. Desse ponto de vista, “alfabetizacio” passou a designar
explicitamente um processo escolarizado e cientificamente fundamentado, entendido
como meio e instrumento de aquisicdo individual de cultura e envolvendo ensino,
aprendizagens escolares simultdneas da leitura e da escrita, estas entendidas como
habilidades especificas que integravam o conjunto de técnicas de adaptacdo do
individuo as necessidades regionais e sociais. (MORTATTI, 2009, p.67).

A cartilha exemplificativa deste 3° momento foi produzida pelo mesmo autor dos testes
ABC, Manoel Lourenco Filho: a Cartilha do Povo, editada primeiramente pela Companhia

Melhoramentos, no ano de 1928.

A cartilha em questéo tem, segundo Mortatti (1999), a peculiaridade de servir para o
ensino tanto dos métodos sintéticos, quanto dos métodos analiticos, sendo apenas um
instrumento nas maos do professor ou tutor, sem necessariamente defender um método de
alfabetizacdo especifico. Vieira (2017) salienta que este livreto se apresenta como um material
que visa valorizar o universo infantil, principalmente no referente as questfes voltadas para a

educac&o civica e ao amor a pétria.

A autora Bertoletti (2006) destaca que, apesar de ndo priorizar nenhum método, ndo faz
uma ruptura completa com métodos anteriores usando, por exemplo, textos de cartilhas antigas

de Arnaldo Barreto e Hilério Ribeiro.

De acordo com Vieira (2017), Lourenco Filho fugiu das tensdes e conflitos, propondo
solugdes técnicas para o problema da alfabetizagio e defendendo um ensino “pautando-se na
literatura da psicologia experimental que estabelecia aptiddes e habilidades necessarias para a
aprendizagem da leitura e da escrita”. (VIEIRA, 2017, p.133).

Lourenco Filho passa a ter um destaque neste terceiro momento, ndo s com os Testes
ABC, mas como com suas cartilhas. Segundo Mortatti:

[...] sua atuacéo representa busca de concretizagcdo de uma das aspiragdes sociais e
culturais tipicas do inicio deste momento histérico, cujos efeitos tendem a tornar
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“normais” e “rotineiros” nas décadas seguintes: a reforma da educagdo, diretamente
relacionada a necessidade de renovagdo e inovacdo intelectuais e de uma reforma
ampla em todos os setores da sociedade brasileira, iniciada com a revolugéo de 1930
e que pressupunha, dentre outros aspectos, difusdo da instrugdo elementar e
redefinicdo e aumento das escolas superiores, como forma de democratizagdo da
sociedade. (MORTATTI, 2000a, p. 142-143).

O foco passa a ser dado a crianga e ndo mais somente ao método, podendo-se usar o
método analitico-sintético — misto ou eclético. E apesar de 0 método analitico continuar sendo
considerado o melhor, sua defesa apaixonada vai se diluindo, a favor de novos fins, respeitando
tanto a potencialidade individual da crianga, quanto a necessidade da eficacia do processo de

alfabetizacéo.

Acerca deste novo foco, Bertoletti (2006) afirma: “Nesse “novo” pensamento, portanto,
0 que importavam eram os fatores relativos ao interesse da crianga em aprender e a maturidade
biofisioldgica — aspectos internos e considerados pré-requisitos para o aprendizado da leitura e

da escrita”. (2006, p.103- grifos da autora).

A autora Bertoletti (2006) acrescenta ser a intengdo maior de Lourenco Filho, em a
Cartilha do Povo, oferecer um instrumento de educagdo voltado para a populacdo,
correspondendo a técnica do ler e do escrever como meio para aquisi¢do da cultura, progresso,
enfim, garantindo prosperidade para a nacgdo, tirando

assim o pais do atraso e o levando-o para a CADT[LH A !

modernidade.

A Cartilha do Povo contém 40 licOes,

distribuidas em 48 paginas. Apresenta ilustracdes

coloridas e usa a letra de imprensa de diferentes

PARA ENSINAR A LER
RARIDAMENTE « .

FELO PROFERsox Loureso Fuue

formatos. A primeira licdo se d& com a apresentacao das
vogais, seguidas com a formacdo de ditongos. Na 3?
lico sdo introduzidas as consoantes, sem levar em
conta a ordem alfabética ou os pares fonéticos. Segundo % Edigies Melboramentos %

Lourenco Filho, essa ordem se d& de acordo COM UMa S ————
“coordenacdo que tornasse possivel o maior nimero de Figura 7

combinagGes representativas de palavras do vocabulo
natural da crianca: b, I, n, t, ¢ etc.” (LOURENCO FILHO apud MORTATTI, 2000a, p.173).
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As licBes seguem um mesmo padrdo até a licdo 112, quando passa a haver a ilustracao,
a palavra destacada em fonte maior e em negrito, com destaque nas silabas e novas palavras
formadas com combinacdes variadas das silabas usadas na palavra anterior, para finalizar ha
frases formadas com as palavras aprendidas. A partir da 252 licdo s&o introduzidas palavras
complexas. Nas 352 e 362 licbes sdo apresentados os alfabetos de imprensa e cursivo mindsculo
e mailsculo. As quatro Ultimas licdes sdo historietas e a cartilha se encerra com o Hino

Nacional.

Na cartilha do Povo, das historietas sdo retiradas as sentengas e depois destacadas
palavras-chave, que sdo em geral palavras simples do universo infantil (banana, bola, dado etc.)

ilustradas e impressas em destaque com letras de imprensa mailsculas e minusculas.

A cartilha Caminho Suave, foi publicada pela primeira vez em 1948 e utilizada pelo
Ministério da Educacéo do Brasil para alunos de escolas publicas até meados de 1990. Segundo
Fioravanti, “¢ considerado o maior sucesso editorial do pais ¢ o simbolo por exceléncia da

alfabetizagdo tradicional.” (FIORAVANTI apud MACIEL, 2002, p.163).

De acordo com Vieira, acerca da obra de Lima,

A adocdo da obra teve seu auge entre as décadas de 1970 e 1980. Nesse periodo, em
decorréncia do golpe militar de 1964, tem-se a ampliacdo e a valorizagdo dos
processos de industrializacdo e de desenvolvimento econdmico e o poder publico,
focado na ideia de progresso, acelera esse processo com a instalacdo de poderosas
empresas internacionais no pais. (VIEIRA, 2017, p.143).

ranca Alves de Lima

£ i

ALFABETIZA
PELA IMAG

Figura 8
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Com a adocéo deste novo modelo organizacional, a tendéncia liberal tecnicista ganha
forca e busca a formagdo de “mao de obra” qualificada para a industria, ou seja, preparacdo de
profissionais necessarios ao desenvolvimento econémico e social do pais. Neste modelo se
enquadra a cartilna Caminho Suave. O aluno a ser formado deveria ser treinado para alcancar
as metas estipuladas pelo governo e segundo Libaneo:

[...] o essencial ndo é o conteddo da realidade, mas as técnicas (forma) de
descoberta e aplicacdo. A tecnologia (aproveitamento ordenado de recursos, com base
no conhecimento cientifico) € o meio eficaz de obter a maximizacdo da producédo e
garantir um étimo funcionamento da sociedade; a educacdo é um recurso tecnoldgico
por exceléncia. (LIBANEO, 1982, p.3, grifos do autor).

No fim deste 3° momento, as ideias escolanovalistas cedem lugar para o0 ensino
tecnicista, que foi oficializado por meio de duas reformas educacionais, a primeira no ano de
1968 e a outra 1971.

A primeira foi a reforma universitaria, surgida por meio da Lei 5.540/68, a qual
introduziu no curso de pedagogia habilidades técnicas como a formacdo de supervisores
pedagogicos e a implementacdo de cursos de pos-graduagdo para qualificar professores no
campo cientifico e pedagdgico.

A segunda foi a reforma da educagdo basica com a Lei 5.692/71, a qual unificou os
antigos primario e ginasial no 1° grau com 8 anos de duracdo e transformou o colegial em 2°

grau com 3 anos de duracao, sendo este profissionalizante.

Vieira (2017) ressalta que essas reformas buscaram atingir as condi¢es apontadas pelos
modelos politicos e econdmicos vigentes, tentaram buscar a racionalizagdo dos aspectos

administrativos e pedagdgicos, assemelhando o processo educativo ao trabalho fabril.

Diante deste cenario, a autora da cartilha, Branca Alves de Lima, professora da escola
publica de Sdo Paulo, consegue aproveitar o momento crescente do mercado editorial didatico,

que se ampliou e ganhou espaco apesar do cerceamento da liberdade de expresséo.

A autora langou sua cartilha Caminho Suave com expressiva tiragem. Tamanho foi o
sucesso da referida cartilha que deu origem a uma editora com 0 mesmo nome Caminho Suave,
com sede em Sdo Paulo. Segundo Mortatti (1999, p.207): “Reformulada provavelmente em

meados da década de 1970, época que chegou a vender 1 milhdo de exemplares por ano, a
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cartilha continua a ser editada até os dias atuais e distribuida as escolas publicas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico”. Salientando que a autora faz mencédo aos dias atuais, porém o

PNLD e reformulado periodicamente e o ultimo a contemplar a cartilha citada foi o de 1997.

A autora denomina seu método como “Alfabetizagdo pela imagem”, mas nao passa de
um desdobramento do método silabico, opondo-se ao método global de contos e a
obrigatoriedade do método analitico. Mortatti (1999, p. 208) reproduz a carta que Lima dirige

aos professores e explica a escolha de seu método:

A escolha do método é também de muita importancia.

Tenho observado que a crianca encontra dificuldade em formar sentencas completas
a vista de uma gravura, mas diz espontaneamente: gato, cachorro, faca etc.

POr esse motivo, baseei meu processo de “Alfabetizagéo pela Imagem” no “método
Analitico-Sintético”, mas partindo da palavra. Foram escolhidos vocabulos familiares
e de facil articulacdo. (LIMA, 1954, p.3).

A cartilha apresenta as letras, em estudo, relacionadas a uma imagem, como a letra A
que forma o corpo de uma abelha, que seria uma palavra-chave para aquela licdo. Apds as
vogais, a licdo posterior segue para as consoantes sempre com suas familias silabicas e com a
mesma sistematica de transformar a letra em parte do desenho, como a letra B que forma uma

barriga.

As licdes possuem uma estrutura sequencial com certa similaridade. Inicia-se com a
gravura com destaque para o tracado da letra que € apresentada naquela licdo; a silaba inicial
da palavra-chave representada pela imagem; frases com as palavras estudadas até entdo; lista
de palavras com as silabas estudadas e silaba destacada acompanhada de cada vogal. As
palavras sdo escritas com letra de imprensa minuscula e maiuscula no inicio das frases ou em

substantivos proprios, as ilustracdes sdo coloridas e buscam atingir o publico infantil.

Para finalizar a cartilha, a autora insere

um pequeno texto intitulado “Criangas de hoje e R o 9 ‘
—homens de amanha”, com o intuito de elogiar 3232 822 ‘ f.'_ - : s’
0 esfor¢co daqueles que se esforcaram para =i = 9,4 , ]
chegar até o fim do livro e estdo aptos para s 11352 j
passar para a proxima etapa. As licdes, assim S e ’

como nas outras cartilhas analisadas, focam a
compreensdo das letras e o processo de leitura L. . . z 2
em detrimento da escrita, as atividades sdo ‘ 5 KR 2 S 3 T 3

repetitivas, com valorizacdo explicita da Figura 9
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memorizacdo, de facil assimilacdo e ndo apresentam em nenhum momento foco na produgéo

textual.

Ha frases descontextualizadas, contendo as letras apresentadas na licdo, repetindo
algumas frases mediocres editadas ha quase um século na “Cartilha da Infancia” de Galhardo,
como “O bebé baba.”, tendo como diferencial meros recursos graficos de cores e imagens

infantilizadas, como demonstra a Figura 7.

Outra preocupacdo nitida nesta cartilha é em relacéo a caligrafia: apresenta varias licbes
para cobrir linhas pontilhadas e de como fazer o tragado das letras, no intuito de estimular a
coordenagdo motora fina, apesar de ser um modo enfadonho de estimulo.
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4° MOMENTO

No final da década de 1970, inicia-se 0 quarto momento histérico da alfabetizacdo no
Brasil. A disputa se da entre os defensores dos tradicionais métodos, das tradicionais cartilhas
e dos tradicionais diagndsticos do nivel de maturidade com fins de classificagdo dos
alfabetizandos e os defensores do construtivismo de autores como Emilia Ferreiro.

No 4° momento, 0s temas em voga e as normatizacdes feitas pelos 6rgaos competentes
coincidiam: o foco ndo estava mais nos métodos, mas na construcdo do conhecimento

linguistico pela crianca e no seu processo de ensino-aprendizagem, como destaca Mortatti:

Mediante a busca de respostas didatico-pedagogicas coerentes com a necessidade
formulada de superacdo dos problemas socio-politico-educacionais da época, essa
coincidéncia encontra sua sintese no discurso sobre a “renovacdo conceitual”,
representada pelo postulado da construgdo do conhecimento linguistico pela crianca,
em decorréncia do qué, o eixo da discussdo é deslocado para o0 processo de
aprendizagem do sujeito cognoscente e ativo, em detrimento dos métodos de
alfabetizacdo e da relevancia do papel da escola e do professor nesse processo.
(MORTATTI, 1999, p. 254).

Defendido pelos educadores progressistas, 0 construtivismo trouxe as novas bases
tedrico-metodologicas advindas de diversas areas e suas influéncias, como sociologia, filosofia
e historia da educacdo. Também trouxe forte influéncia dialético-marxista; além da psicologia
com a figura de Emilia Ferreiro e seus colaboradores trazendo a vertente cognitivista piagetiana;
e a linguistica com a base estruturalista de Noam Chomsky, que investiga as relagdes entre

fatores inatos, maturacionais e experienciais.

O fim da ditadura militar e a redemocratizacao do pais trazem também a reorganizacéo
democrética das instituicdes e das relagdes sociais. A escola volta a ser um local de discussao
aberta e sua finalidade social e politica produzidas historicamente sdo sujeitas a revisoes
ideoldgicas, em um posicionamento critico nitido ao escolanovismo e sua heranca tecnicista.

Com essa ideia corrobora o autor Saviani:

N6s poderiamos dizer que a Pedagogia Tradicional, assim como a Pedagogia Nova e
a Pedagogia Tecnicista sdo ndo criticas: sdo reprodutivistas, no sentido em que
chegam invariavelmente a conclusao de que a educacéo tem a fungéo de reproduzir
as relagdes sociais vigentes. Sendo assim, essa concepgdo critico-reprodutivista ndo
apresenta proposta pedagogica, além de combater qualquer uma que se apresente.
Assim, dada uma sociedade capitalista, sua Educacdo reproduz os interesses do
capital. Esta concepcdo serviu para municiar a dendncia da pedagogia oficial
dominante e, no periodo entre 1975 e 1978, era confundida com o conceito dialético.
(SAVIANI, 1989, p.25).

Congressos e seminarios passam a ter como foco os diagnosticos e denuncias dos

problemas educacionais assim como as ideias de Saviani.
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O problema do fracasso escolar, principalmente das camadas populares e em especial o
constatado na passagem da 12 para a 22 série do entdo 1° grau, passa a ser explicado como
advindo de uma organizacao social fundamentada na desigualdade e na ideologia de classes
abastadas. E com base nessa ideologia, continuam segregando os diferentes e neutralizando as
diferencas, e o aparelho do Estado possui fungdo de converter os desvios e deficiéncias, e a

escola possui funcédo de destaque neste aparelho.

A escola se tornou um espaco de resisténcia e de contribuicdo para a minimizacao da
desigualdade, as atividades praticadas na escola, como o0 ato de ensinar a ler e a escrever, ndo
devem ser apenas técnicas, mas também politicas. Mortatti nos fala acerca da importancia dessa

instituicdo em uma sociedade capitalista:

Dada essa funcéo prevista para a escola no contexto de uma sociedade capitalista, a
luta pela democratizacdo das oportunidades sociais ndo pode prescindir dessa
instituicdo, desde que se entenda ndo como espaco de reproducdo, mas de resisténcia
a alienacdo imposta, mediante um processo de instrumentalizacdo das classes
dominadas. (MORTATTI, 1999, p.259).
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ENTRE PARENTESES: PAULO FREIRE E HELOISA MARINHO

Ao final do terceiro periodo e entremeando o quarto periodo, emergiram a proposta de
Paulo Freire e a de Heloisa Marinho que ndo chegaram a se impor na rede publica de ensino,
mas se fizeram presentes com forca reconhecida, ainda que a margem do fluxo oficial. As duas
propostas diferenciam-se bastante de todos os momentos elencados por Maria Rosa Longo
Mortatti, pois claramente, indicaram a necessidade de um compromisso politico, no processo

de alfabetizacdo, ndo existente a época, nem nos dias atuais.

PAULO FREIRE

Uma metodologia merecedora de destaque, por sua contribuicdo na alfabetizacdo no
Brasil, é a de Paulo Freire (1921-1997), entretanto esta ndo se encaixa no 4° momento elencado
por Mortatti. De acordo com Ramed: “Freire criticou os métodos tradicionais de ensino.
Defendia a consciéncia politica e 0 uso de materiais e textos extraidos da vida cotidiana dos/as
alfabetizandos/as.”(RAMED, 2005, p.3).

Além do método freiriano representar uma renovacdo da metodologia na alfabetizacédo
de jovens e adultos, seu sistema de educagédo tinha um cunho politico-ideolégico no intuito de
despertar nos alfabetizandos uma consciéncia politica.

O metodo era dividido em trés etapas: investigacdo, tematizagdo e problematizacéo.
Consistia em explorar palavras geradoras como ENXADA, TIJOLO, CIMENTO, para alunos
que trabalhavam em obras, FABRICA, TECIDO para aqueles trabalhadores da industria téxtil
e outras que estariam ligadas ao cotidiano vivido pelo alfabetizando. A partir da analise fonética
das palavras geradoras, passa-se a construir novas palavras, aumentando assim, o repertério

lexical.

Outro diferencial estava na importancia atribuida a carga de conhecimento trazida pelo

aluno:

Freire afirmava que o analfabeto adulto, embora ndo tivesse instrugdo escolar,
participava do mundo do trabalho e da cultura e possuia um legado de experiéncia e
conhecimento do mundo. (CARVALHO, 2005, p. 44).

De acordo com o site Andragogia Brasil, Paulo Freire foi reconhecido com 41 titulos de

doutor honoris causa de universidades como Harvard, Cambridge e Oxford. Em 13 de abril de
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2012, foi sancionada a Lei n® 12.612, que o declara Patrono da Educacéo Brasileira. Recebeu
também o Prémio de Educacdo para a Paz da UNESCO, no ano de 1986; esta incluido
no International Adult and Continuing Education Hall of Fame e no Reading Hall of

Fame; além de diversos outros reconhecimentos.

HELOISA MARINHO

Outra metodologia a ndo se enquadrar nos momentos de Mortatti, mas que merece ser
citada é a Alfabetizacdo Natural de Heloisa Marinho (1903 — 1994). Bacharel em Psicologia e
especialista em filosofia pela Universidade de Chicago, destacou-se na formacao de professores
da educacdo infantil no Brasil. Em 1949, o Instituto de Treinamento do Rio de Janeiro,
juntamente com Marinho, fundou o curso profissionalizante de educacdo, posteriormente

transformado em centro de formacéo de professores, sendo uma das marcas de sua trajetoria.

Autointitulada discipula de Lourenco Filho e Anisio Teixeira, Heloisa Marinho
implementou, no Brasil, método natural de alfabetizacdo. Com uma proposta critica as cartilhas
e as praticas tradicionais de alfabetizacdo, sua metodologia partia da palavragdo, se
assemelhando ao método de Paulo Freire, as palavras deveriam ser retiradas do cotidiano dos
alunos. Gilda Rizzo, autora do livro Alfabetizacdo Natural e discipula de Marinho, compara o

método descrito com o freiriano:

As instituigdes do nosso saudoso e eminente colega professor Paulo Freire, também o
levaram a acreditar na importancia do elo de interesse e conhecimento do significado
da palavra para o educando o que levaram a criar um método onde apresentava e
explorava palavras que, supostamente seriam do interesse do aluno operario no ato de
aprender a ler. (R1ZZ0O, 2005, p.10).

Neste método, a aprendizagem parte de atividades ou jogos ludicos elaborados a partir
de conjunto de palavras-chave escolhidas pelos alunos, ou seja, palavras do seu cotidiano ou
interesse. As gravuras, feitas pelos alunos, também ocupam um espagco importante na
metodologia, tudo deve ser ilustrado, como fonte de apoio para aquisi¢do de significado para o

que é escrito.

A disposicdo do mobiliario na sala de aula é outro diferencial, pois ao contrario de
carteiras dispostas em fileiras militarmente posicionadas, as carteiras sdo agrupadas de forma a
possibilitar que os alunos facam atividades diferenciadas ao mesmo tempo, de acordo com seu
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interesse. Por exemplo, ha um espaco para a leitura, outro para jogos matematicos, outro para

formacéo de palavras.

A concepgcéo de erro € também um aspecto distinto do ensino tradicional, muito proximo

ao que é pregado pelo Construtivismo. Segundo Rizzo:

Os erros encontrados devem ser percebidos com bom humor e paciéncia pelo
educador, que deverd agir incentivando a releitura, oferecendo colaboracédo afetiva e
respeitosa de encorajamento, que ensine o aluno a desejar melhorar sua producéo e
acreditar que possa fazé-lo. Nenhum recurso que possa fazer o aluno envergonhar-se
do préprio erro é aceitavel, como também é inadmissivel 0 emprego de ameacas, que
tera que ser evitado. (R1ZZO, 2005, p.148).
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CONSTRUTIVISMO E LETRAMENTO

Com a implementacdo da LDB 94/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, na década
de 1990, deu-se inicio a um processo de modificacdes importantes nos paradigmas da

alfabetizacdo no Brasil.

A ideia de alfabetizacdo deixa de ser apenas uma aquisi¢do do sistema da escrita, mas
sugere uma perspectiva social mais ampla: a de letramento, conceituado por Magda Soares
como “estado ou condigdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva as praticas
sociais que usam a escrita.” (1998, p.47). Nao basta mais ensinar a ler e escrever, principalmente
se forem utilizados textos fora da realidade do aluno, como frases de algumas cartilhas
analisadas, € necessario letrar, utilizar o sistema no dia a dia, dando a ele uma funcionalidade

real.

A autora ainda acredita que o letramento traz um impacto sobre os individuos que se
apropriam da lectoescrita, tornando-se parte de seu cotidiano como meio de comunicacgéo e
expressdo. Diferente da alfabetizagdo no sentido restrito de aprendizagem inicial de leitura e
escrita, que é a mera apropriacao do codigo alfabético, o letramento estd na extensao e qualidade

do dominio da leitura e escrita.

Além disto, o ideario construtivista e interacionista difundido na época levou a
questionar métodos e cartilhas utilizadas anteriormente na alfabetizagdo, fomentando assim o

letramento além da alfabetizacéo.

Segundo a LDB, a Educagdo Basica “tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (LDB, Art. 22), e ndo mais

memorizar letras ou palavras desconexas e sem sentido.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s, criados em 1997 pelo Ministério da
Educacdo Brasileiro, usam o principio do letramento, e trazem como instrucdo para 0S
alfabetizadores o Método Global ou Ideovisual de ensino. Tendo o texto como unidade primeira
do ensino, critica ndo so as cartilhas, mas principalmente os métodos sintéticos, em especifico

o sil&bico, como demonstra o trecho a seguir da se¢do Alfabetizacdo e Ensino da Lingua:

A compreensdo atual da relag8o entre a aquisicdo das capacidades de redigir e grafar
rompe com a crencga arraigada de que o dominio do bé-a-ba seja pré-requisito para o
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inicio do ensino de lingua e nos mostra que esses dois processos de aprendizagem
podem e devem ocorrer de forma simultanea. (MEC, 1997, p. 27).

A BNCC - Base Nacional Comum Curricular também traz o letramento como principio

para a alfabetizacéo:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagégica deve ter como
foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de
outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em préticas
diversificadas de letramentos. (BRASIL, 2017).

Contudo em seus eixos norteadores retira 0 eixo Compreensdo e valorizagdo da cultura
escrita, e torna como eixo central da alfabetizacdo a apropriacao do sistema de escrita, que seria
a alfabetizacdo restrita. Esse eixo suprimido € um pressuposto de letramento e fazia parte do
Programa de Formacdo Continuada de Professores dos Anos/Séries iniciais do Ensino

Fundamental Pré-letramento de 2008.

Apesar de ndo se tratar de um método de alfabetizacdo, segundo a introducdo dos
Parametros, a pesquisa psicogenética piagetiana sobre aquisicdo da lingua escrita causou um
grande impacto na educagdo. A pesquisa mostra como a crianga, centro do processo de
alfabetizacdo, constroi hipoteses acerca da escrita e como essa evolucdo se da de forma

individualizada e diferente do senso comum.

O Construtivismo € uma corrente de pensamento e quem o adota se apoia no biélogo,
psicologo e epistemdlogo Jean Piaget (1896 - 1980), considerado um dos maiores pensadores
do seculo XX. Ele afirma: “[...] o ideal da educa¢@o ndo é aprender ao maximo, maximizar os
resultados, mas é antes de tudo aprender a aprender; é aprender a se desenvolver e aprender a
continuar a se desenvolver depois da escola”. (PIAGET, 1983, p.224). Diferente da
memorizacdo e dependéncia do material didatico pregado pelos movimentos tradicionalistas da

educacéo.

Para Castafion, o termo Construtivismo emerge no contexto da Epistemologia Genética
“para indicar o papel ativo do sujeito na constru¢cdo de suas estruturas cognitivas.”
(CASTANON, 2005, p.37). Enfatizando assim o tema da proatividade humana, o sujeito
constroi sua representacdo de mundo, e ndo recebe passivamente a impressdo causada pelo
objeto em questdo. Contudo, o autor destaca o fato de outras teorias se apropriarem do termo

mesmo tendo posicdes ontologicas e epistemoldgicas diversas, e em diversas areas do
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conhecimento, como na sociologia, na psicologia e na educagéo, tornando o termo confuso e

de dificil definicéo.

Dos conceitos de Piaget, dois esclarecem sua maneira de explicar o processo de
construcdo do conhecimento pelo sujeito, sdo os conceitos de assimilacdo e de acomodacao.
Segundo o autor acima “[...] somos seres ativos quando interpretamos a experiéncia para
assimila-la aos nossos esquemas e teorias, e somos ativos quando mudamos nossos esquemas
e teorias de forma a acomodarem-se a realidade.” (CASTANON, 2005 p.39).

Podemos elencar alguns principios q