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Resumo:

O presente artigo teve como objetivo analisar as possiveis contribui¢cdes educacionais da
vivéncia de experiéncias estéticas na formacao ética de estudantes no contexto escolar a
partir da perspectiva de professores/as. Esse estudo demonstrou-se relevante pelo fato
de as sociedades atuais serem perpassadas pela desigualdade e excluséo social,
revelando uma realidade de privacao e inacessibilidade de grande parcela da populagéo
a direitos basicos, como alimentacdo, educacdo e salde. Nesse sentido, no contexto
escolar, a educagéo inclusiva apresenta-se como ferramenta de transformacao da
realidade social, pois objetiva a garantia do direito de todos/as a educacdo, bem como a
igualdade de oportunidades e a valorizacdo das diferengas humanas. Foram realizadas
entrevistas individuais semiestruturadas e virtuais, com apresentacao integrada de
imagens previamente selecionadas, com trés professores/as de ensino médio do Distrito
Federal - DF. Os resultados indicaram que os professores/as entrevistados/as
reconhecem a importancia da promocao das experiéncias estéticas em sala de aula como
alternativa para complementar os conhecimentos cientificos, possibilitando a articulacédo
dessa modalidade do saber com outras expressoes e visdes de mundo. Os resultados
também indicaram que os/as trés entrevistados/as acreditam que a arte, enquanto
expressao humana, rompe com os paradigmas e tabus tdo presentes nas sociedades,
sendo instrumento fundamental para a abordagem em sala de aula de temas como
racismo, homossexualidade, intolerancia religiosa etc. Faz-se necessaria a realizacdo de
outros estudos para que se investigue e compreenda, de forma mais ampla, o
posicionamento de professores/as acerca deste tema.

Palavras-chave: Diversidade; identidade; preconceito; experiéncias estéticas; contexto
escolar.

Vivemos em uma sociedade em que a desigualdade e a excluséo revelam uma
realidade de privacéo e inacessibilidade de grande parcela da populacédo a direitos

basicos, como alimentagdo, educacéo e salide. De acordo com o IBGE?, em 2018, havia

1 IBGE (2018) Condic0es de vida, desigualdade e pobreza. Disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/multidominio/condicoes-de-vida-desiqualdade-e-pobreza/17270-
pnad-continua.html?=&t=microdados



https://www.ibge.gov.br/estatisticas/multidominio/condicoes-de-vida-desigualdade-e-pobreza/17270-pnad-continua.html?=&t=microdados
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/multidominio/condicoes-de-vida-desigualdade-e-pobreza/17270-pnad-continua.html?=&t=microdados

13,5 milhdes de pessoas em situacdo de extrema pobreza no Brasil, que somadas aos
que estdo na linha da pobreza, chegam a 25% da populacdo do pais. Cenario este que
reflete, de modo substancial, na realidade do acesso a educagéo escolar no pais.
Conforme indicadores estatisticos do IBGE?, a taxa de analfabetismo da populagdo com
15 anos ou mais de idade no Brasil foi de 7,0% em 2017, taxa que representa 11,5
milhdes de pessoas que ainda ndo sabem ler e escrever.

Nesse contexto, cabe destacar que a consolidacdo da democracia em nosso pais
envolve o respeito a diversidade (Madureira e Branco, 2012), dessa forma, no espaco
escolar, a educacdo inclusiva apresenta-se como uma ferramenta de transformacéo da
realidade social, pois objetiva a garantia do direito de todos/as a educacgéo, bem como a
igualdade de oportunidades e a valorizagéo das diferencas humanas. Segundo Silva,
Pedro e Jesus (2013), a inclusdo escolar possibilita aos alunos partilhar do mesmo
espaco social, o que estimula a aprendizagem colaborativa, oportuniza a troca, a
convivéncia com as diferencas, o respeito a diversidade e a empatia.

Madureira (2013) compreende a escola como um espaco de valorizacdo da
diversidade, de promocdo de uma cultura de paz, um espaco favoravel ao exercicio
desafiador de reconhecer o outro como semelhante, um espaco voltado ao
desenvolvimento, ao aprendizado e a salde psicolégica das pessoas. Gusméao (2003)
complementa que a escola é mais que um simples espaco de socializacéo, tornando-se
um espaco de sociabilidades, ou seja, de encontros e desencontros, de buscas e de
perdas, de descobertas e de encobrimentos, de vida e de negacao da vida. Nessa
perspectiva, a escola é, antes de tudo, um espaco sociocultural.

Assim, a vivéncia de experiéncias estéticas no espaco escolar de forma integrada
a educacao inclusiva permite a construcéo do pensamento critico, reflexivo e, em um
sentido mais amplo, a formacao ética dos sujeitos, podendo modificar ndo so as relagdes
no espaco escolar, mas também fora dele.

De acordo com Souza, Dugnani e Reis (2018), a arte apresenta uma dimenséo
humanizadora e potencial para afetar o sujeito, mediando formas mais elaboradas de ser,
estar, pensar e agir no mundo, favorecendo as ressignificag0es dos sujeitos sobre seu
papel nas diferentes interacGes de que tomam parte e sobre suas condi¢Oes de vida atual

e futura.

2 IBGE (2018) Analfabetismo cai em 2017, mas segue acima da meta para 2015. Disponivel em:
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/21255-
analfabetismo-cai-em-2017-mas-segue-acima-da-meta-para-2015
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Dessa forma, para uma compreensdo mais aprofundada do tema em questéo, sera
explorado o seguinte problema de pesquisa: como as experiéncias estéticas podem
contribuir para a promog&o de uma educagdo mais inclusiva? Qual o papel da familia e

dos/as professores/as na construcéo do pensamento ético e critico desses alunos?

Processos identitarios e preconceito
“Quando a educagdo ndo é libertadora, o

sonho do oprimido é ser o opressor.’

(Paulo Freire)

A escola, enquanto instituicdo social, reflete praticas que demonstram as
contradicGes presentes nas sociedades desiguais, assim, o0 processo de educar € um
desafio, pois configura um embate entre interesses distintos (Gusmao, 2003). Desse
modo, Madureira e Branco (2012) evidenciam, por um lado, o trabalho por parte dessas
instancias educacionais para a manutencao de ideologias que naturalizam e refor¢cam
desigualdades e preconceitos, ressaltando as relacdes de poder historicamente
estabelecidas.

Por outro lado, no entanto, as autoras pontuam que a escola também se configura
COmMO um espaco capaz de tornar as pessoas mais conscientes de si e do mundo social
em que estdo inseridas, uma vez que o conhecimento pode sim, se constituir como um
instrumento de emancipacdo. Assim, a escola pode se tornar um espaco de valorizacédo
da diversidade, de promog&o de uma cultura de paz, voltado ao desenvolvimento,
aprendizado e salde psicoldgica das pessoas (Madureira, 2013).

Nesse sentido, a fim de aprofundar as discussfes acerca dos preconceitos que
atravessam 0s espacos escolares, demonstrou-se relevante delinear consideracdes a
respeito do processo de construcdo das identidades. Dessa forma, Woodward (2000)
evidencia que, € por meio da marcacéo simbdlica das diferencas que as identidades se
constituem e se estabelecem, ou seja, a marcacao da diferenca configura-se como um
fendmeno fundamental no processo de construcao das posi¢des das identidades.

O termo “identidade” deriva do latim idem, que significa identificar, tornar-se
idéntico, igual a algo ou alguém, o que pressupde, separacdo e distingédo de tudo que
seja considerado diferente. O reconhecimento de semelhancas implica, entdo, em

comparagOes e demarca a existéncia de diferencas (Galinkin & Zauli, 2011).



De acordo com Sawaia (2014), uma das principais discussdes da
contemporaneidade ¢ a busca pela identidade, que se caracteriza por uma representacao
e construcao do eu como sujeito Unico e igual a si mesmo e 0 uso desta como referéncia
de liberdade, felicidade e cidadania, tanto nas relacGes interpessoais como intergrupais e
internacionais. Gusmao (2003), acrescenta que a nossa identidade é construida
pressupondo uma complementaridade entre identidade e alteridade, ou seja, levando em
conta quem Sou eu e quem o outro é.

Assim, a afirmacdo de uma identidade implica na demarcacéo simbdlica de
fronteiras estabelecidas por meio de sistemas classificatorios que exemplificam uma
separagdo entre o interno e o externo, o “eu” e o “outro”, o “n6s” e o “eles” (Woodward,
2000). No entanto, as marcag¢des simbolicas das diferencas ndo estdo relacionadas Unica
e exclusivamente aos sistemas simbolicos de representacdo, mas também a fendbmenos
como exclusao social, desigualdade e preconceito, que afirmam e reafirmam as relacdes
de poder. Dessa forma, Galinkin e Zauli (2011), reforcam que as diferencas podem ser
constituidas negativamente, por meio da exclusdo ou marginalizacéo das pessoas tidas
como diferentes, definidas assim, como “outros”, como forasteiros.

Tomando como base as discussdes tedrico-conceituais acerca das identidades,
Madureira e Branco (2012) destacam que nos diversos contextos socioculturais
presentes no mundo, existem fronteiras simbdlicas que delimitam, de forma
semipermeavel as diferencas entre os individuos e 0s grupos sociais. No entanto, o
problema se constitui a partir do momento em que tais fronteiras se tornam rigidas e
impermeéaveis, passando a caracterizar alguns grupos a partir da desqualificacdo e
inferiorizacdo constante e difusa em relacdo a outros grupos, resultando em praticas
discriminatorias, ou seja, no preconceito posto em acéo.

Dessa forma, as autoras conceituam o preconceito como fronteiras simbolicas
rigidas, construidas historicamente, com profundas raizes afetivas que funcionam como
barreiras culturais entre grupos sociais e individuos. Discutem ainda que,
historicamente, alguns marcadores sociais, como género, orientacdo sexual, classe e
etnia, foram e ainda sdo estruturantes de preconceitos e discriminag¢6es nas sociedades
(Madureira & Branco, 2012).

O espaco escolar e o respeito as diversidades



“Em suma, as escolas devem assumir o compromisso ético de
romper com o ciclo de violéncia tao presente em nossa sociedade,
que trata pessoas como se fossem “coisas”, como se fossem seres

’

desprovidos de humanidade, como se fossem seres sem vida.’

(Madureira & Fonseca, 2020, p.101)

Com relagdo ao contexto escolar e o respeito as diversidades nesses espagos,
Silva, Pedro e Jesus (2013) discutem que a escola se insere nesse universo contraditorio
dos preconceitos. Contudo, a consciéncia dos inUmeros preconceitos que marcam o
espaco escolar ndo deve gerar desanimo e desesperanca quanto as possibilidades
concretas de transformagéo social (Madureira & Branco, 2012).

N&o podemos entdo, negligenciar o fato de que a escola é um espaco atravessado
pela contradicdo, que pode, sim, desestabilizar as ‘regras do jogo’, tornando as pessoas
mais conscientes de si e do mundo social em que estdo inseridas, possibilitando assim,
que o conhecimento se configure como um instrumento de emancipagéo na vida das
pessoas, tanto em termos pessoais como coletivos (Madureira, 2013).

Nesse sentido, a escola se configura como uma instituicdo singular, que pode,
por meio da educagdo inclusiva instigar em seus/suas alunos/as uma postura mais ética e
responsiva quanto a prevencdo e o enfrentamento de praticas discriminatérias que
desqualificam e inferiorizam determinados grupos sociais, bem como a nao incitacdo ao
odio e a violéncia, ou seja, promocdo de uma cultura de paz.

No processo de construcdo de uma educagdo mais inclusiva, que valoriza as
diferencgas, as familias dos/as estudantes desempenham um papel fundamental, uma vez
que € o primeiro ambiente de socializacdo do individuo e uma das principais instituicdes
mediadoras dos padrdes e modelos culturais. E transmissora de valores, crencas, ideias e
significados presentes na sociedade. Portanto, exerce uma forte influéncia no
comportamento dos individuos (Dessen & Pol6nia, 2007).

Desse modo, a familia se constitui como uma instancia fundamental,
principalmente quanto a valorizacdo das diferencas e a desconstrucao dos preconceitos.
Elas devem ser contempladas no planejamento e no desenvolvimento de atividades
escolares, a0 mesmo tempo em que a relacdo entre a escola e as familias dos/as
alunos/as precisa ser pautada pela cooperagédo e apoio mutuo. Nesse sentido, é essencial

que espacos de didlogo entre as escolas e as familias se estruturam, objetivando o



engajamento, participacédo e aprendizagem de cada estudante, em um ambiente
caracterizado pelo convivio respeitoso entre as diferencgas.

Assim, a educagdo escolar pode assumir um papel estratégico na prevencédo da
violéncia e na desconstrucdo cotidiana do autoritarismo por meio, principalmente, da
disseminacdo de conhecimentos, da valorizacéo do dialogo, do aprendizado do amor, da
busca por solugfes néo violentas para a resolucao de problemas cotidianos e da
construcdo de uma cultura de paz, efetivamente inclusiva e democrética (Madureira &
Fonseca, 2020). A escola cabe, entdo, desenvolver estratégias de ensino que favorecam

a autonomia de pensamento e de acéo dos alunos.

As potencialidades educativas da arte

A arte, enquanto expressdo humana, se desenvolve, nos contextos educativos
como um nucleo organizador das relagbes que ali se estabelecem, se configurando como
meio de fazer avancar a consciéncia sobre si e sobre 0 mundo, com o potencial
humanizador para afetar o sujeito. Favorecendo, assim, suas ressignificacdes sobre os
papéis que desempenham nas diferentes interacGes de que fazem parte no cotidiano,
fazendo-os refletir sobre suas condigdes de vida atual e futura.

Em um sentido amplo, a arte corresponde a um dominio cultural constituido por
diferentes formas de expressao e que promove diversos tipos de aprendizado, desse
modo, a vivéncia de experiéncias estéticas, principalmente no espaco escolar, estrutura
caminhos possiveis para a recuperacao das vias do sensivel (Madureira, 2016;
Schlindwein, 2010). Ou seja, “mobilizar o olhar, o ver, o sentir para 0 estranhamento,
para a apreciacdo, para a degustacao, na perspectiva de um desenvolvimento integral,
humano em seu sentido lato” (Schlindwein, 2010, p. 34). Por conseguinte, a arte
possibilita novos conhecimentos e significados sobre si e sobre 0 mundo.

Nesse contexto, Silva (2004) discute que o contato com a arte e a vivéncia de
experiéncias estéticas podem mobilizar intensas reflexdes e transformac6es, impactando
assim aspectos afetivos, cognitivos, estéticos, sociais e culturais. Assim, a arte contribui
para uma maior compreensdo do sujeito, podendo trazer a tona aspectos e questfes que
séo proprios da condicdo humana, possibilitando o respeito as diferencas, o contato com
0 novo e as multiplas discussdes dai decorrentes.

As sociedades contemporaneas sdo marcadas pelo imediatismo e incompletude,

ou seja, muitas vezes, ndo oferecem espacos ou possibilidades para questionamentos e



reflexdes (Souza, Dugnani & Reis, 2018). O rapido avanco da tecnologia no ambito do
sistema capitalista mudou ndo somente as formas como as pessoas interagem entre si,
mas também com o mundo ao seu redor.

Nesse cenario, Bauman (2010) demonstra que, na modernidade liquida, cria-se
um ambiente de incerteza em que o0 desapego pode ser um instrumento de versatilidade,
refletindo na destruicéo de forgas criativas pelo capitalismo e no consumismo como
guia de comportamento na vida social. O que favorece a alienacdo e o embrutecimento
dos sujeitos, bem como a superficialidade e liquidez das relacdes sociais atuais.

Em contraponto, a arte se apresenta como mobilizadora de processos reflexivos,
fornecendo subsidios de maneira a despertar o interesse e afetar os sentimentos,
provocando envolvimento dos sujeitos que séo capturados pela obra e dela capturam
algo (Silva, 2004). A importancia da implementacdo da arte nos contextos escolares
como ferramenta educacional é discutida por Silva (2004). De acordo com a autora, a
arte se configura como um veiculo fundamental para que as professoras, pais, maes e
alunos repensem o contexto educacional e sua realidade de "assujeitamento”, buscando
conceber acdes emancipatorias.

Sé&o apresentados, a seguir, 0s objetivos da pesquisa realizada.

Objetivo geral: Analisar as possiveis contribui¢cdes educacionais da vivéncia de
experiéncias estéticas na formacao ética de estudantes no contexto escolar a partir da
perspectiva de professores/as;

Objetivos especificos:

e Compreender como as experiéncias estéticas sdo percebidas no contexto
escolar a partir da perspectiva de professores/as.

e Compreender as potencialidades da arte (experiéncias estéticas) na
abordagem de temaéticas relacionadas a preconceitos, bem como na
promocao de experiéncias de inclusdo e respeito as diversidades no
espaco escolar.

e Analisar a visdo de professores/as com relagdo aos papéis da escola e da
familia na construgdo do pensamento critico e reflexivo, bem como, em

um sentido mais amplo, na formacdo ética dos/as alunos/as.

Meétodo



Na presente pesquisa, foi utilizada a metodologia de investigacdo qualitativa.
Conforme Minayo (2016), a pesquisa qualitativa preocupa-se com um nivel de realidade
que ndo pode ou ndo deve ser quantificado. Ou seja, a metodologia qualitativa €
marcada pela possibilidade de construcéo de uma rede interpretativa sobre 0s
significados atribuidos pelos/as participantes aquilo que se busca explorar (Madureira &
Branco, 2001).

Nesse sentido, Madureira & Branco (2001), defendem o uso de uma
epistemologia qualitativa nos estudos em psicologia, em razao da complexidade que
define as experiéncias humanas. Assim, a Epistemologia Qualitativa, desenvolvida por
Gonzélez Rey, é um esforco na busca de formas diferentes de producéo de
conhecimento que possibilitam “a criagdo tedrica da realidade plurideterminada,
diferenciada, irregular, interativa e historica que representa a subjetividade humana.”
(Gonzalez Rey, 1999, citado por Madureira & Branco, 2001, p.35)

A Epistemologia Qualitativa se distancia entdo, da perspectiva epistemoldgica
positivista, rompendo assim, com uma visdo elementarista e determinista sobre a
realidade, que se volta meramente para discussdes metodologicas, desprezando ou
abordando em segundo plano as discussdes epistemoldgicas e tedricas (Madureira &
Branco, 2001).

Participantes

A escolha dos participantes ocorreu via sugestdes de pessoas do ciclo social da
pesquisadora. Os critérios utilizados para essa escolha foram: a) que fossem professores
e b) que estivessem atuando no sistema publico ou privado de ensino.

Desse modo, participaram da pesquisa, trés professores/as da educacdo béasica
que atuam no Distrito Federal — DF, dois do género masculino e uma do género
feminino. Eles/as foram identificados pelas siglas E, F e R, a fim de manter o sigilo de
suas informacBes em relacdo as suas identidades pessoais. Os participantes apresentam
idades entre 34 a 54 anos e atuam como professores ha, pelo menos, quatro anos. Todos
0s trés professores sdo casados e se declaram heterossexuais. O professor E e a
professora F seguem a religido catolica e o professor R diz ndo seguir nenhuma religido.

O professor E leciona em duas escolas publicas e em uma privada no Ensino
Médio como professor de Filosofia. A professora F, leciona no Ensino Fundamental Il e

no Ensino Médio em uma escola publica e outra privada como professora de Artes



Visuais. Por fim, o professor R leciona apenas no Ensino Fundamental Il, em uma

escola privada como professor de Historia.

Materiais e Instrumentos

Utilizou-se, para a realizacdo da pesquisa 0s seguintes materiais: gravador do
celular da pesquisadora, um computador com acesso a internet (para a realizagdo da
entrevista via Google Meet e para a apresentacdo das imagens previamente
selecionadas) e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Os instrumentos utilizados foram: um roteiro de entrevista semiestruturada e
imagens relacionadas a tematica investigada, previamente selecionadas pela

pesquisadora.

Procedimentos de construcéo das informacgoes

Apds parecer favoravel a realizacdo da pesquisa de campo por parte do Comité
de Etica em Pesquisa do Centro Universitario de Brasilia (CEP UniCEUB), a
pesquisadora entrou em contato com o0s/as participantes por meio de sua rede
social para combinar um dia e horario para a realizacdo das entrevistas, de acordo com a
disponibilidade dos/as participantes e da pesquisadora. Considerando o cenério da
pandemia da Covid-19, bem como o respeito as medidas de distanciamento social foram
realizadas trés entrevistas individuais semiestruturadas e virtuais, via plataforma Google
Meet.

Foi explicado para cada participante que o sigilo de seus dados seria mantido,
gue sua participacdo era voluntaria e caso desejasse poderia retirar-se da pesquisa a
qualquer momento. Foi solicitada a autorizacdo para a gravacdo do audio da entrevista,
bem como o esclarecimento que somente a pesquisadora e a orientadora teriam acesso
as informacdes contidas nas gravagdes. Apds essas explicagdes, foi enviado aos/as
participantes, via WhatsApp, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Para a investigacdo do tema de pesquisa delimitado foi utilizado como
estratégias metodoldgicas entrevistas individuais semiestruturadas virtuais
acompanhadas de imagens previamente selecionadas. Esse tipo de entrevista assemelha-
se a um dialogo com foco em assuntos preestabelecidos. Entretanto, ndo possui um guia

rigido, apesar de o/a pesquisador/a utilizar perguntas elaboradas de antemédo. Assim, o/a



entrevistado/a pode falar sobre o tema sem se prender a pergunta formulada pelo/a

entrevistador/a (Minayo, 2007).

Procedimentos de analise

A andlise das informac@es construidas ao longo da pesquisa de campo iniciou-
se com a transcricdo literal do dudio de cada uma das entrevistas. O método utilizado
para a analise das informacdes construidas nas entrevistas foi a analise de conteddo em
sua vertente tematica.

A andlise de contetido temética é um método de analise de informacdes que
busca identificar os diversos nucleos de sentido presentes na fala dos/as
entrevistados/as, evidenciando o que esta implicito além do contetddo propriamente dito,
0 que permite ao pesquisador ndo se limitar somente ao que esta nas transcricdes
(Gomes, 2016). Sendo assim, ap0s a realizacdo das transcrigdes, foram construidas trés
categorias analiticas teméticas:

1. As experiéncias estéticas a partir das perspectivas dos/as professores/as
entrevistados;

2. As potencialidades da arte na desconstrucdo de preconceitos no contexto
escolar;

3. Acescola e a familia na formacao ética das novas geracoes.

Resultados e Discussao

Com o intuito de apresentar e discutir os resultados mais relevantes das
entrevistas realizadas, foram consideradas como base as trés categorias analiticas
tematicas mencionadas anteriormente. Os nomes dos/as participantes foram substituidos

por siglas, com o intuito de manter o sigilo de suas informacgdes pessoais.

As experiéncias estéticas a partir das perspectivas dos professores entrevistados

No que se refere as perspectivas dos professores/as entrevistados/as em
relacdo as experiéncias estéticas, houve, em todas as trés entrevistas, relatos
significativos da presenca desses recursos em suas vidas, tanto em termos pessoais

guanto profissionais. Os/as entrevistados/as destacam de forma recorrente em suas



falas, a importancia da promocéo dessas experiéncias em sala de aula como
alternativa para complementar os conhecimentos cientificos, possibilitando a
articulacdo dessa modalidade do saber com outras expressoes e visdes de mundo que
as experiéncias estéticas apresentam.

Para Silva (2004), a arte possibilita o desenvolvimento de acGes
emancipatorias dentro do espaco escolar e tambem fora dele. Nas escolas, a arte, por
meio de seu carater critico e subversivo, permite que os professores/as, pais e mées e
principalmente as criangas repensem a disciplinarizacdo que podem, eventualmente,
vivenciar nesses espacos. De acordo com a autora, algumas posturas e
questionamentos provocados pelo contato com a arte sdo fundamentais, como o
enfrentamento e a abertura diante do novo e do diferente, a capacidade de apreciacgéo,
a criatividade despertada pelo contato com diversas obras artisticas, técnicas e
materiais que ndo os usualmente vistos, lidos e ouvidos.

Dessa forma, o participante E destaca que:

“[...] a arte é uma aliada muito importante, a gente tem que estar associando
sempre o contetido, o conhecimento cientifico com a arte. Entdo, ela é minha
parceira, tanto nos momentos de relaxamento, do descanso, como também na
conducéo do meu trabalho, seja na criacéo, seja no processo pedagogico,
cotidiano, enfim, em varios campos da minha vida profissional e também

pessoal.”

Nesse sentido, podemos observar no relato do entrevistado,
apresentado anteriormente, que a arte possibilita muito mais do que apenas
entretenimento e diversdo. De acordo com Madureira (2016) e Schlindwein (2010), a
vivéncia de experiéncias estéticas no espaco escolar contribui para a construcao de
caminhos possiveis para a recuperacao das vias do sensivel, ou seja, € uma ferramenta
que mobiliza o olhar, o ver, o sentir para o estranhamento, para a apreciacédo, para a
degustacgéo, na perspectiva de um “desenvolvimento integral, humano em seu sentido
lato” (Schlindwein, 2010, p. 34). Sobre esse potencial humanizador da arte, a

professora F destaca que:

[z ~ r . .
Entdo, a arte é essencial ao ser humano, precisamos da arte para

sobreviver. [...] Eu acho que o ser humano deveria ser mais leve e a arte ajuda



nisso, [...] ela é capaz de nos fazer sentir alegria, tristeza e etc. A arte é
catértica, porque elas nos fazem curar de uma série de coisas, por uma musica,
por uma peca, ela te faz reviver coisas que as vezes ndo Sao nem suas, mas que
através daquilo ela vai curando as suas coisas interiores também. [...] essa
intensidade tem que ser vivida e tem que ser percebida e eu acho que € s6
através das artes, do desenho, da pintura, da escultura, de um filme e assim vai.

Acho que sem a arte nos ndo seriamos tdo felizes.”

Desse modo, tomando como base a perspectiva da entrevistada, é possivel
perceber que o contato com as mais variadas formas de arte pode provocar impactos na
vida dos sujeitos, podendo contribuir para trazer a tona aspectos e questdes que sdo
préprios da condi¢cdo humana, mobilizando processos reflexivos, fornecendo subsidios
de maneira a despertar o interesse e afetar os sentimentos, provocando envolvimento
dos sujeitos que sdo capturados pela obra e dela capturam algo (Silva, 2004).

Acerca das potencialidades da arte, Petroni e Pissolatti (2016) discutem também
que ao entrarmos em contato com uma obra, somos tocados ndo apenas pelos elementos
explicitos que a compdem, mas também pelo que esta implicito nela, por aquilo que ndo
Vemos, que ndo ouvimos e que Ndo enxergamos, mas que nos toca o sensivel e nos
mobiliza ao estranhamento e a reflexao.

As autoras destacam ainda que a imaginacdo e a cria¢do sao elementos
fundamentais nesse processo, uma vez que abrem caminho para a interpretacdo que
daremos aquela obra, dessa forma, ndo é a obra que € boa ou ruim, mas o que ela nos
provoca que fara com que seja entendida de uma maneira ou de outra. Por fim, Souza,
Dugnani e Reis (2018) acrescentam que qualquer afeto pode, entdo, ser mobilizado e
transformado por meio de mediages estéticas, uma vez que, por tocarem 0s sujeitos
pelo afeto, possibilitam a elaboragéo de novos sentidos, podendo assim, favorecer o

dialogo e a reflexdo, bem como a abertura para novas experiéncias.

As potencialidades da arte na desconstrucéo de preconceitos no contexto escolar

Considerando a discussdo acerca das experiéncias estéticas, bem como as suas

potencialidades para afetar, mobilizar sentimentos e favorecer o dialogo e a reflexdo, foi



possivel investigar ainda, atraves das entrevistas realizadas, outra importante
contribuicéo da arte para o contexto escolar: a desconstrucdo dos preconceitos.

Nesse sentido, 0s/as trés professores/as entrevistados/as dizem acreditar que a
arte, enquanto expressao humana, rompe com os paradigmas e tabus tdo presentes nas
sociedades, sendo instrumento fundamental para a abordagem em sala de aula de temas
como racismo, homossexualidade, intolerancia religiosa etc., considerados (pelos

entrevistados/as) como temas polémicos. Dessa forma, o professor R pontua que:

“A arte é isso né, ela é subversiva [...] E quando a gente fala de subversiva, é
tudo o que vai contra as tradi¢des e normalmente tradi¢cdes sempre tem tabus,
sempre tem assuntos que nédo sdo falados e a arte d& um jeito de pegar aquilo,
de desenterrar aquilo, de colocar para fora, entdo a arte é extremamente
importante para isso. [...] € importante utilizar a arte para comecar pelo menos
a se falar sobre isso. E ai, entra em um outro ponto que € a quebra de um
paradigma que pra mim, um dos piores existentes aqui na nossa sociedade, é
aquela frase de “religido, politica e futebol ndo se discute”, o ndo discutir é
jogar para debaixo do tapete, o0 ndo discutir € ndo respeitar [...] eu gosto de
quebrar muito essa questdo de crenca e falo dessa situacé@o do pré conceito, da
visdo externalizada, [...] a arte pode criar essa situacdo para que as pessoas, as

vezes, possam comecar a conversar, a falar sobre certos assuntos.”

Barreto (2016) discute que embora a escola seja um lugar privilegiado para
explorar os assuntos ligados a diversidade e ao enfrentamento das desigualdades de
género, de raca e sexuais, ha, por outro lado, forte resisténcia por parte de alguns
setores da sociedade, incluindo, muitas vezes, a propria escola. Esses setores defendem
que a escola tem um papel bem definido, trabalhar os contetdos disciplinares
(portugués, matematica, ciéncias...), 0 que contribui para a auséncia de discussdes, no
espaco escolar, de questdes como o racismo, a homofobia e 0 machismo.

Para Candau (2008), a escola sempre teve dificuldade em lidar com a
pluralidade e a diferenca e, por isso, tende a trabalhar no sentido de homogeneizar os/as
diferentes alunos/as, silenciando e neutralizando as especificidades que os/as
identificam.

Nesse contexto, Silva, Pedro e Jesus (2013) e Madureira e Branco (2012)

discutem que a escola, como institui¢do social, se insere nesse universo contraditério



dos preconceitos. Em relacéo a essa tematica, Perez, Nebra e Jesus (2011) destacam
que o preconceito se manifesta nos multiplos niveis sociais e educacionais da
sociedade, sendo caracterizado como julgamento negativo preconcebido de um grupo e
seus membros individuais, uma aversdo baseada em uma generalizacao falha e
inflexivel, ou seja, os esteredtipos (Myers, 2003). O autor discute ainda que o
preconceito é uma atitude, ou seja, uma combinacdo de afeto (sentimentos), intencdo
comportamental (predisposi¢éo para a acao) e cognigéo (crengas).

Para Gusmao (2003), educar é um desafio, posto que se processa no interior de
um embate entre interesses, dominacéo e exploracao, revelando a existéncia do poder e
seu exercicio sobre os individuos, grupos ou sociedades tidas como diferentes. Para a
autora, o processo de educar tem sido o0 meio pelo qual o diferente é transformado em
igual para que se possa submeter, dominar e explorar em nome de um modelo cultural
que se acredita natural, universal e humano.

Desse modo, essa pratica tem repercussdes muito negativas na vida dos sujeitos
que passam pela escola, uma vez que, ao considerar todos os diferentes como se
fossem iguais, estdo trabalhando para estabelecer uma excessiva distancia entre as
experiéncias socioculturais dos/as alunos/as e o conhecimento abordado na escola. O
que contribui para o desenvolvimento de baixa autoestima, desconforto, mal estar e
agressividade em relacéo a escola, evasao e fracasso escolar (Candau, 2008).

Nesse sentido, o professor R evidencia a recorréncia dessas praticas no
contexto escolar, evidenciando o sofrimento e o desconforto vivenciados por seus/suas

alunos/as em algumas situagdes:

“eu ja peguei Varias... varias situacoes relacionadas a uma questéo
principalmente de género, quando vocé tinha pessoas que nao se identificavam
com o género biol6gico ao qual eles tinham nascido e entravam em um conflito
tremendo, muitas vezes interno, aquela pessoa ja sofre um conflito interno
pesado e a sociedade, o externo, ndo auxilia em nada muitas vezes. [...]é uma

)

situagdo muito pesada.’

Junqueira (2009) chama a atencdo para o sofrimento vivenciado por sujeitos, em
suas trajetorias escolares, cujas expressoes identitarias de género e sexualidade diferem

da norma, do que é considerado socialmente aceitavel. As piadas, as brincadeiras



desrespeitosas, os insultos, a hostilidade e as préaticas de violéncia explicita séo alguns
obstaculos que alunos e alunas gays, lésbicas e trans enfrentam diariamente na escola.

O relato anterior reitera entdo, a necessidade da disseminacéo de conhecimentos
e da valorizacdo do dialogo no contexto escolar que, de acordo com Madureira e
Fonseca (2020), sdo praticas fundamentais na direcdo da desconstrucédo cotidiana do
autoritarismo, possibilitando, assim, que a educacgdo escolar possa assumir o
compromisso ético de promocédo de uma cultura de paz e um papel estratégico no
sentido da prevencao da violéncia. Portanto, o fato desses espacos serem atravessados
por tais praticas violentas, ndo deve gerar desanimo e desesperanca quanto as
possibilidades de transformacéo social, que uma educacéo libertadora pode
proporcionar.

Dessa forma, a arte se configura como um instrumento de transformacéo
social, fomentando praticas educacionais reflexivas e possibilitando que as pessoas
estabelecam novos conhecimentos e significados sobre si e sobre 0 mundo,
tornando-as assim mais conscientes, ao passo que o conhecimento se configure como
uma ferramenta de emancipacao na vida desses individuos, tanto em termos pessoais
como coletivos.

Nesse aspecto, os/as entrevistados/as apresentaram também, importantes
perspectivas quanto a abordagem desses temas e ao trabalho realizado com os/as
alunos/as em sala de aula, pontuando, em alguns momentos, a repressao e censura que
vivenciam ao tentar discutir assuntos relacionados as varias modalidades de
preconceito no contexto escolar. Como, por exemplo, o que o professor E demonstra
em seu relato:

“Hoje no Brasil e aqui no DF sobretudo, que é a regido onde a gente trabalha,
existe muita resisténcia e perseguicdo contra o professor nesse sentido, quando
a gente fala por exemplo sobre a questao do racismo, segregacao, homofobia,
esses temas que sao polémicos, a gente tem um cerceamento muito grande,
infelizmente, querem bloquear o nosso trabalho, usam a expresséao doutrinacgéo
quando a gente usa esses temas na sala de aula, existe perseguicao.

O professor, muitas vezes, se vé sozinho nessas situacdes em sala de aula, eu ja

)

Vivi isso, na escola particular sobretudo.’



Tomando como base a censura e a repressdo relatadas por esses profissionais,
Madureira, Barreto e Paula (2018) discutem que o mito de uma educagéo escolar
neutra € uma estratégia politica que estd em sintonia com o autoritarismo tao arraigado
em nosso pais, a mentalidade autoritaria ndo suporta a difusdo de praticas dialdgicas
nos contextos educativos, pois demanda a constante atualizacdo de supostas “verdades
absolutas”.

Portanto, o contato com experiéncias estéticas no processo de educagédo
escolar, demonstra-se ainda mais relevante, uma vez que pode assumir um papel
estratégico na prevencao da violéncia, na desconstrucdo do autoritarismo, na
valorizacdo do didlogo, no aprendizado do amor, da busca por solu¢des ndo
violentas para a resolucdo de problemas cotidianos e da construcéo de uma cultura

de paz, efetivamente inclusiva e democratica.

A escola e a familia na formacéo ética das novas geracoes

Com relacdo a formacéo ética das novas geracdes, os/as entrevistados/as
apresentaram duas visdes divergentes quanto ao papel da escola e da familia nesse
processo. Para a professora F, a escola, cabe uma formacéo voltada ao ensino de
disciplinas como portugués e matematica, enquanto a familia caberia apenas as questdes

relacionadas ao afeto e ao amor parental, como foi demonstrado por ela na fala a seguir.

“Eu acho assim, que o ser humano tem que ser critico, tem que ser politico, ele
tem que ser tudo. [...] Entédo assim, aos pais, que os colocam no mundo, cabe
amar, amar sem limites, incondicionalmente. [...] Sair la fora é um desgaste e
uma luta constante, é uma selva, aquele amor que vocé teve em casa, la fora
VOCé nota que as pessoas sao dissimuladas, elas ndo te amam [...] entéo eu

acho que a escola é um lugar essencial para aprender.”

Ao analisar a fala apresentada pela professora F, foi possivel perceber uma
visdo dualista em que, de um lado haveria o0 amor incondicional da familia e do outro a
escolarizacéo, sem a possibilidade de uma articulacdo entre as duas instancias. Nesse
contexto, a autora Szymanski (2007) levanta consideracdes importantes acerca da

relacdo entre familia e escola.



Para a autora, ambas as instituicdes tém um papel importante na formacao do
individuo, uma vez que tém em comum a funcéo de preparar as novas geragdes para a
vida em sociedade. Entretanto, a autora evidencia que “a a¢ao educativa dos pais difere,
necessariamente, da da escola, nos seus objetivos, conteddos, métodos, no padréo de
sentimentos e emocdes que estdo em jogo, na natureza dos lagcos pessoais entre 0s
protagonistas e, evidentemente, nas circunstancias em que ocorrem” (Szymanski, 2007,
p. 100).

Ja os professores E e R ddo énfase a relevancia de um trabalho conjunto entre as
duas instituicdes sociais, para eles a construcdo do pensamento critico e reflexivo do
aluno nao pode ser compreendido como papel exclusivo da escola ou da familia, mas
sim um projeto que conte com a participagdo de ambas. Para eles, esse trabalho
(conjunto) deve ser desenvolvido a fim de promover o respeito e a valorizacao da
diversidade humana, a construcdo de uma sociedade mais democratica e a formacéo de
cidadaos mais conscientes e socialmente responsaveis.

Dessa forma, o professor R pontua que: “/...Jacho que é um papel de todos
[...]Jo importante € vocé entender qual é o limite dentro de cada espacgo gue vocé estd,
entdo por isso que eu acho que € importante os dois, ndo é sé a familia, nem sé a
escola, mas os dois estarem em conjunto.” Ainda nesse sentido, o professor E
complementa que: “FEu sou adepto de uma pedagogia que ndo pode desprezar em
hipbtese alguma o universo existencial e cultural do estudante [...] o estudante tem
uma carga existencial, isso é conteudo né, isso é matéria.”

Madureira e Fonseca (2020) discutem que a educagao assume um sentido
amplo, uma vez que engloba diferentes contextos educativos, formais e ndo formais,
como por exemplo, as escolas, universidades, familias, midias e redes sociais.
Conforme Lacasa (2004), a escola e a familia costumam ser definidas como 0s
ambientes mais importantes de socializacdo, sendo considerados também como
ambientes educacionais, os quais devem ser entendidos engquanto contextos sociais,
com suas dimens@es culturais e histdricas, construidos dinamicamente, a partir das
acOes de seus participantes.

Assim, é fundamental que haja um relacionamento harmdnico e produtivo entre
a escola e a familia, de modo a favorecer o aprendizado de todos/as os/as
envolvidos/as. Para Szymanski (2007), o ponto de partida para um relacionamento que
favoreca a participacdo das familias nas escolas e destas nas comunidades em que se

situam € o (re)conhecimento mdtuo. Com o (re)conhecimento matuo, abrem-se novas



possibilidades de relacionamento, ndo mais baseados no preconceito, mas
comprometidos com o interesse efetivo, com a troca e a disposi¢édo para o dialogo face
a face.

Portanto, considerar que a educacédo de criancas e adolescentes €
responsabilidade conjunta da familia e a da escola, possibilita o aprimoramento dos
conhecimentos e habilidades na educagéo dos seus membros. Dessa forma, Szymanski
(2007), conclui que, quando essas instituicbes conseguem construir uma relagéo de
parceria baseada no respeito e na confianca, podem se ajudar mutuamente na tarefa de
educar para a vida.

Por fim, os/as professores/as demonstram a importancia de contemplar essa
relacdo com as familias dos/as alunos/as no planejamento e no desenvolvimento de
atividades escolares, pautando-se pela cooperacgéo e apoio mutuo, bem como a
promocao de espacos de didlogo, objetivando o engajamento, participacéo e
aprendizagem de cada estudante, em um ambiente caracterizado pelo convivio

respeitoso entre as diferencas.

Considerac0es Finais

“Aquele que experimentou amor responde com amor;
aquele que experimentou odio, responde com édio. Amar

’

se aprende amando, odiar se aprende odiando.’

(TIBURI, 2016, p.33)

A presente pesquisa possibilitou, a partir dos relatos e reflexes construidos
juntamente com os professores/as entrevistados/as, pensar o lugar da escola e da familia
no processo da desconstrucdo dos preconceitos, bem como na importancia da vivéncia
de experiéncias estéticas no espaco escolar, sendo essa uma ferramenta significativa de
transformacéo social, uma vez que mobiliza o ser humano a desenvolver uma postura
mais critica e reflexiva perante as situacdes cotidianas.

Desenvolveu-se também, o entendimento de que a escola, enquanto instituicéo
social significativa na vida de criangas e adolescentes, trabalha na formacao de suas
identidades, contribuindo assim, para a configuragdo dos modos como esses estudantes
se inserem no mundo que ocupam, constroem suas visdes de como o mundo funciona e

ocupam certos lugares sociais.



Nesse contexto, a escola deve ser um lugar acolhedor, um espaco em que se
valorize o dialogo e as diferencas, evidenciando o respeito a todas as formas de ser,
todas as cores, etnias, religides, formas de amar e etc., caminhando assim, em sintonia
com os direitos humanos e com a realidade dos sujeitos inseridos no espaco escolar.

Do mesmo modo, retomando as reflexdes dos/as professores/as acerca do papel
da escola, um dos seus principais objetivos deve ser a formacéo do/a aluno/a para o
exercicio de cidadania, a capacitacdo para saber avaliar o sentido do mundo em que se
Vive, 0s processos sociais e o papel de cada um, provocando reflexdes sobre nossos
valores, crencas e normas.

Portanto, evidenciou-se a necessidade de um aprofundamento nos estudos acerca
da tematica investigada, principalmente quanto as repressfes e censuras que 0s/as
profissionais de educacdo tém sofrido nos contextos educacionais. Notou-se também a
importancia da criacdo e implementacdo de politicas publicas que visem a
democratizagdo do acesso a arte e ao conhecimento.

A investigacdo aqui delineada, possibilitou também, pensar a respeito das
questdes e problemas que permeiam a educacao, principalmente no que se refere o0 ao
preconceito e consequentemente sofrimento vivenciado por alunos/as, cujas expressdes
identitérias diferem da norma.

Dessa forma, € nesse contexto, muitas vezes ca6tico e conflituoso, que o
psicologo, em parceria com pedagogos, pode contribuir significativamente com a
educacdo. Ao participar ativamente do dia a dia da escola e do trabalho pedagogico
realizado pelos docentes, criando condigdes para que esses sujeitos sejam respeitados e
valorizados pelo que sdo, rompendo com uma Idgica dominante e promovendo assim,
uma cultura de paz no espaco escolar.

Por fim, como ja dizia o educador e filosofo brasileiro Paulo Freire: “A
educacdo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem. N&o pode temer o debate, a

analise da realidade. Nao pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma farsa”.
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