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Resumo

A presente pesquisa teve como objetivo compreender qual o papel da escola no que se refere
a saude mental de pessoas da comunidade LGBTQIAP+. Foi utilizada uma metodologia
qualitativa, inspirada na Epistemologia Qualitativa proposta por Gonzalez Rey. Foram
realizadas 3 entrevistas individuais semiestruturadas virtuais com jovens da comunidade
LGBTQIAP+ para compreensao de suas vivéncias escolares e consequéncias em termos de
saude mental, bem como um grupo focal virtual com 2 psicologos/as clinicos e 2
psicologos/as escolares, a fim de pensar em estratégias de interven¢do e promogao de uma
cultura de paz nas instituicdes escolares. Para a analise dos resultados, foi utilizado o método
da andlise de conteido em sua vertente temdtica. Apos a transcricdo das entrevistas
realizadas, foram construidas trés categorias analiticas temdticas para nortear o trabalho
interpretativo. Os resultados demonstraram como a soliddo, os esteredtipos bindrios de
género e a discriminagdo nas escolas deixam marcas profundas nas subjetividades, historias,
corpos ¢ na saude mental de pessoas LGBTQIAP+. Baixa autoestima, ansiedade, depressao,
isolamento social e, em casos extremos, ideagdes suicidas foram relatados pelos/as
participantes entrevistados/as. A pesquisa evidenciou o papel fundamental da escola e dos/as
psicologos/as escolares na prevengao da violéncia a partir de praticas dialogicas e coletivas.
Além disso, mesmo diante de ofensivas ultraconservadoras contrarias ao acolhimento a
diversidade na escola, existe uma série de profissionais comprometidos/as ¢ uma diferenca
geracional significativa: jovens mais sensiveis em relacdo a importancia fundamental de
respeitar e valorizar a diversidade que nos constitui enquanto seres humanos.

Palavras Chave: Saude Mental da Comunidade LGBTQIAP+; Papel da Escola; Papel dos/as
psicologos/as escolares; Promoc¢do de uma cultura de paz; Prevencao Violéncias.



Introducio

O Brasil é o pais que mais mata pessoas transgénero no mundo', a cada 10
assassinatos somos responsaveis por, pelo menos, 4 vidas ceifadas®. O uso da palavra
“somos” na primeira pessoa do plural ¢ intencional, pois aponta para os compromissos €ticos
e politicos que nds, enquanto integrantes de uma sociedade laica e democratica, temos na
promocao da valorizagdo da diversidade e da vida (Constitui¢ao Federal, 1988).

Minhas motivagdes para realizacao desta pesquisa sao pessoais, politicas, académicas,
¢ticas e sociais. Para uma melhor compreensao delas, irei partir da minha trajetdria pessoal e
académica na psicologia: apaixonada pelo estudo das identidades sociais, diversidade e
preconceitos; mobilizada a fazer a diferenca na vida das pessoas por meio de uma pratica
profissional ética, decidi me engajar na missao de pensar estratégias para a luta contra a
discriminacao, na dire¢do da promocao de uma cultura de paz e de saude mental de todos os
seres humanos, independente de orientacdo sexual, género, cor, idade, nacionalidade.

Hé cerca de dois anos fui presenteada com a oportunidade de compor a equipe de um
Instituto de Satde Multidisciplinar voltado a comunidade LGBTQIAP+, no qual, enquanto
estagiaria de psicologia, fui responsavel por ouvir e acolher diariamente histérias de pacientes
que chegam desamparados/as, na busca por espacos que proporcionem acolhimentos que
compreendam minimamente as suas vivéncias, espagos que nao se configurem como mais
uma fonte de micro e/ou macro violéncias.

Nessa experiéncia, passei a notar em seus relatos, preocupantes repeti¢des de

experiéncias de discriminacao sofridas em diferentes institui¢des, como a familia, as igrejas,

'Pinheiro, E. (2022). Ha 13 anos no topo da lista, Brasil continua sendo o pais que mais mata pessoas trans no
mundo. Brasil de Fato. Disponivel em:
https://www.brasildefato.com.br/2022/01/23/ha-13-anos-no-topo-da-lista-brasil-continua-sendo-o-pais-que-mais
-mata-pessoas-trans-no-mundo

*Grigori, P. (2021). A cada 10 assassinatos de pessoas trans no mundo, quatro ocorreram no Brasil. Brasil.
Disponivel em:
https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2021/11/4963887-no-mundo-a-cada-10-assassinatos-de-pessoas-tra
ns-quatro-foram-no-brasil.html

3 Instituto Pride - Satide multidisciplinar LGBTQIA+ | Brasil. (s.d.). Instituto Pride. Disponivel em:
https://www.prideinstituto.com/


https://www.prideinstituto.com/
https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2021/11/4963887-no-mundo-a-cada-10-assassinatos-de-pessoas-trans-quatro-foram-no-brasil.html
https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2021/11/4963887-no-mundo-a-cada-10-assassinatos-de-pessoas-trans-quatro-foram-no-brasil.html
https://www.brasildefato.com.br/2022/01/23/ha-13-anos-no-topo-da-lista-brasil-continua-sendo-o-pais-que-mais-mata-pessoas-trans-no-mundo
https://www.brasildefato.com.br/2022/01/23/ha-13-anos-no-topo-da-lista-brasil-continua-sendo-o-pais-que-mais-mata-pessoas-trans-no-mundo

os ambientes de trabalho, servicos de satde e escolas (espago que darei énfase no presente
estudo). A maior parte dos/as pacientes que chegam ao Instituto relatam como a institui¢ao
escolar foi vivenciada como uma barreira a expressao de suas orientagdes sexuais e
identidades de género, seja pelo medo da violéncia e exclusado, seja pela falta de
representatividade e do entendimento das diversas possibilidades de existéncia.

O preconceito direcionado as minorias sexuais ¢ de género, também denominado
LGBTQIAP+fobia, perpassa diferentes espacos fisicos e simbolicos em nosso pais, dentre
eles a escola (Mello, Pedrosa & Brito, 2012). A institui¢ao escolar, no contexto das
sociedades letradas contemporaneas, ¢ um dos primeiros espagos de socializagdo dos
individuos, devendo assim estar preparada para o acolhimento a heterogeneidade
sociocultural e identitaria presente em nosso pais, bem como a singularidade de cada crianga
e adolescente (Gusmao, 2003; Madureira, Holanda, Paula & Fonseca 2021).

Nesse espago €, infelizmente, comum que criangas e adolescentes que subvertem a
cisheteronormatividade (Butler, 2003; Franco & Cicillini, 2015), ou seja, normas que
naturalizam a heterossexualidade e a cisgeneridade como marcas identitarias (supostamente)
universais, sejam humilhadas e rejeitadas, fato que pode gerar diferentes impactos em sua
saude mental (Ancheta, Bruzzese, & Hughes, 2020; Silva, Cardoso, Cardoso, & Gongalves,
2021).

Nesse sentido, o estudo de Franco e Cicillini (2015) acerca de professoras trans
brasileiras em seu processo de escolarizagao evidencia a vulnerabilidade e a marginalizagao
sofridas por pessoas transsexuais nas instituigdes de ensino, bem como as consequéncias
psicossociais desses processos de exclusdo e discriminagdo. Junqueira (2009, 2010) também
aborda exemplos significativos da pedagogia do silenciamento e insulto nas escolas, que
serdo abordados de forma mais aprofundada na primeira subsecao tedrica da presente

Monografia.



A pesquisa nacional sobre experiéncias dos/as jovens LGBTQIAP+ nas instituigdes
escolares no ano de 2016 apontou que 72,6% dos/as estudantes LGBTQIAP+ foram
agredidos/as verbalmente na escola por causa de sua orienta¢do sexual, 68% foram
agredidos/as por sua identidade ou expressao de género, 26,6% sofreram agressao fisica na
escola, 34,7% sofreram cyberbullying, 1/3 faltou a escola pelo menos um dia no més por
inseguranca ou constrangimento (Abglt, 2016).

Nesse sentido, pensar no contexto escolar como espaco dialdgico e acolhedor ao invés
de uma barreira a expressao das identidades desses sujeitos ¢ de suma importancia em termos
de satide mental, visto que “um clima escolar positivo esta associado a diminuigao de
depressao, pensamentos suicidas, uso de substancias e evasdo escolar entre estudantes
LGBTQIA+” (Ancheta et al., 2020, p.1). Sendo assim, evidencia-se as articulagdes que
podem ser tragcadas entre a psicologia clinica e a psicologia escolar no sentido de construir
um ambiente de solidariedade, satide e com condigdes favordveis a aprendizagem e ao
desenvolvimento (Madureira, 2013).

Tais articulagdes se tornam viaveis a partir do “modelo preventivo, institucional e
relacional” no campo da psicologia escolar (Madureira, 2013, p.58). Nesse modelo, o foco de
intervencao ¢ deslocado dos “individuos problema”, aqueles que apresentam, por exemplo,
dificuldade de aprendizagem ou “problemas comportamentais” e sao realizados trabalhos
preventivos em detrimento a intervengdes curativas (Madureira, 2013). Essas intervengoes
tém como objetivos principais a promocdo de satde e do sucesso escolar. Tais intervencoes
sO se tornam efetivas caso haja sensibilidade e atengado as distintas vozes e relagoes
interpessoais que ocorrem na escola, caso haja envolvimento dos/as diferentes atores para
tornar esse espaco um campo fértil e dialdogico para o desenvolvimento humano (Madureira,

2013; Paula e Branco, 2022).



Ainda que a LGBTQIAP-+fobia seja crime, de acordo com a Lei 7716/89*,
observamos o episddio de intolerancia de uma professora que comunicou a um aluno que ser

1.”°. Outro episddio, que tomou forma dentro de uma

gay “¢ impuro, errado e ndo natura
escola publica em Minas Gerais, foi a de um policial militar que agrediu, verbalmente e
fisicamente, um aluno homossexual por usar brincos®. Na Serra (Espirito Santo), estudantes
homossexuais foram obrigados a assinar um documento que os proibia de interagir em sala de
aula’.

De acordo com o Manual Brasileiro de Educagao Bésica do ano de 2021, apenas
26% das escolas brasileiras abordam o assunto da LGBTFOBIA®, enquanto diariamente
observa-se o aumento de individuos que assumem suas identidades sexuais e de género no
periodo escolar’ . Estima-se que entre 1 a 3 em cada 10 estudantes sido gays ou lésbicas'.
Junto ao crescimento de “coming outs”, também conhecidos popularmente como “‘saidas do
armario”, alertas contra o bullying ¢ a necessidade de abordar o tema ja tém sido levantados ®,

considerando as possiveis consequéncias, em termos de saude mental, que um ambiente de

nao aceitacdo e duvida sobre o assumir-se pode gerar (Sedwick, 2013).

*Em 13 de junho de 2019, o Supremo Tribunal Federal — STF decidiu pela criminalizagdo da homofobia € da
transfobia, com a aplicagdo da Lei do Racismo (7.716/1989). Retirado de
https://ibdfam.org.br/noticias/8580/Criminaliza%C3%A7%C3%A30+da+homotransfobia+pelo+STF+completa
+dois+anos#:

SUtida, M. (2022). LGBTFobia em Goias: Professora diz que ser homossexual é ‘impuro". Terra. Disponivel em:
https://www.terra.com.br/nos/Igbtfobia-em-goias-professora-diz-que-ser-homossexual-e-impuro,a4d12db4a3 86
3a72942a52d27b3bf15hp31fmz5.html

6 Almeida, C. J. (2022). Estudantes sdo vitimas de LGBTfobia por policial militar dentro de escola piiblica em
Minas Gerais; Ouga o audio. Rede NINJA. Disponivel em:
https://midianinja.org/news/estudantes-sao-vitimas-de-lgbtfobia-por-policial-militar-dentro-de-escola-publica-e
m-minas-gerais-ouca-o-audio/

" De Oliveira, S. (2022). Alunos denunciam caso de homofobia em escola estadual na Serra. Século Didrio.
Disponivel em:
https://www.seculodiario.com.br/direitos/alunos-denunciam-caso-de-homofobia-em-escola-da-serra

¥Oliveira, M. (2021). Estudo mostra que apenas 26% das escolas brasileiras falam sobre LGBTfobia em sala de
aula. Observatorio G | Observatorio G. Disponivel em:
https://observatoriog.bol.uol.com.br/noticias/comportamento/estudo-mostra-que-apenas-26-das-escolas-brasileir
as-falam-sobre-lgbtfobia-em-sala-de-aula

°Leite, J. (2022). Aumento de criangas LGBTQIA+ acende alerta contra bullying. Terra. Disponivel em:
https://www.terra.com.br/nos/aumento-de-criancas-lgbtqia-acende-alerta-contra-bullying,4509dfdfb80e52b 1b40
2eeb82ctbaflac6z28ha0.html

10 Creating Safe Schools for LGBTQ+ Youth | DASH | CDC. (s.d.). Centers for Disease Control and
Prevention. https://www.cdc.gov/healthyyouth/safe-supportive-environments/PD-LGBTQ.htm


https://www.cdc.gov/healthyyouth/safe-supportive-environments/PD-LGBTQ.htm
https://www.terra.com.br/nos/aumento-de-criancas-lgbtqia-acende-alerta-contra-bullying,4509dfdfb80e52b1b402eeb82cfbaf1ac6z28ha0.html
https://www.terra.com.br/nos/aumento-de-criancas-lgbtqia-acende-alerta-contra-bullying,4509dfdfb80e52b1b402eeb82cfbaf1ac6z28ha0.html
https://observatoriog.bol.uol.com.br/noticias/comportamento/estudo-mostra-que-apenas-26-das-escolas-brasileiras-falam-sobre-lgbtfobia-em-sala-de-aula
https://observatoriog.bol.uol.com.br/noticias/comportamento/estudo-mostra-que-apenas-26-das-escolas-brasileiras-falam-sobre-lgbtfobia-em-sala-de-aula
https://www.seculodiario.com.br/direitos/alunos-denunciam-caso-de-homofobia-em-escola-da-serra
https://midianinja.org/news/estudantes-sao-vitimas-de-lgbtfobia-por-policial-militar-dentro-de-escola-publica-em-minas-gerais-ouca-o-audio/
https://midianinja.org/news/estudantes-sao-vitimas-de-lgbtfobia-por-policial-militar-dentro-de-escola-publica-em-minas-gerais-ouca-o-audio/
https://www.terra.com.br/nos/lgbtfobia-em-goias-professora-diz-que-ser-homossexual-e-impuro,a4d12db4a38f63a72942a52d27b3bf15hp31fmz5.html
https://www.terra.com.br/nos/lgbtfobia-em-goias-professora-diz-que-ser-homossexual-e-impuro,a4d12db4a38f63a72942a52d27b3bf15hp31fmz5.html

Desse modo, passo a discorrer acerca das dimensdes éticas e politicas que justificam a
relevancia do tema focalizado neste trabalho. Justificativas éticas, pautadas no alinhamento
dos principios éticos profissionais da psicologia a “promocao da liberdade, da dignidade, da
igualdade e da integridade do ser humano” e a “eliminagdo de quaisquer formas de
negligéncia, discriminagao, exploragao, violéncia, crueldade e opressao”, como descritos nos
dois primeiros principios fundamentais do Cédigo de Etica Profissional do Psicologo (CFP,
2005). Justificativas politicas, visto que refletir sobre saide mental, combate a violéncia em
relagdo as minorias sexuais e de género e promog¢ao de uma cultura de paz nas escolas, diante
do contexto ultraconservador brasileiro, configura-se como um ato politico.

Desse modo, guiada pelo compromisso €tico que orienta as praticas psicologicas, bem
como tendo por objetivo a promog¢ao de uma cultura de satde e paz, pretendo estudar qual o
papel da escola na promogao da satide mental de individuos da comunidade LGBTQIAP+.
Para tanto, delimitei o seguinte problema de pesquisa: quais os desafios enfrentados pela
escola na promocgdo da saide mental de individuos da comunidade LGBTQIAP+?

A seguir, serdo apresentados os objetivos geral e especificos que nortearam esse
estudo. Posteriormente, sdo apresentadas as bases tedrico-conceituais da pesquisa que, para
fins didaticos, foram estruturadas em trés eixos tematicos principais: 1. O papel da escola e
da educacao na construgdo das identidades sociais; 2. Saude mental da populacao
LGBTQIAP + nas escolas; e 3. Desafios na desconstrugao cotidiana da LGBTQIAP+FOBIA
e na promoc¢ao de uma cultura de paz nas escolas.

Mais adiante, ¢ apresentada a se¢ao metodologica, na qual foram discutidas: a
metodologia qualitativa utilizada, os procedimentos de constru¢do e andlise das informagdes,
bem como sdo apresentadas outras informagdes que descrevem como a pesquisa foi realizada.
Logo depois, foi realizada uma discussao dos resultados mais significativos obtidos na

pesquisa de campo e articulados teoricamente. Também para fins didaticos, a discussao dos



resultados foi dividida nas seguintes categorias analiticas tematicas: 1. A satide mental de
jovens da comunidade LGBTQIAP+ e suas vivéncias escolares: marcas da soliddo, do
binarismo e da discriminacao cotidiana; 2. O papel da escola e dos/as psicologos/as no
acolhimento de alunos/as da comunidade LGBTQIAP+; e 3. Barreiras e pontes: desafios e
perspectivas na desconstru¢do da LGBTQIAP+FOBIA e promocao de uma cultura de paz nas

escolas. Posteriormente, encerro com as consideragcdes finais.

Objetivo Geral:
Compreender qual o papel da escola no que se refere a saude mental de pessoas da

comunidade LGBTQIAP+.

Objetivos especificos:

- Analisar as interfaces entre a saide mental de jovens da comunidade LGBTQIAP+ e
suas lembrancas em termos de vivéncias escolares.

- Entender, a partir da percepgao de psicologos/as clinicos que atuam com jovens da
comunidade LGBTQIAP+, como a discussao acerca da diversidade sexual e de género nas
escolas poderia impactar na saide mental desses individuos.

- Analisar, a partir das percepgdes de psicologos/as escolares, possiveis estratégias de
intervencao voltadas a promog¢ao de uma cultura de paz e de respeito a diversidade no

contexto escolar.



1. O Papel da Escola e da Educacdo na Construcio das Identidades Sociais

A presente se¢cdo contempla discussdes acerca do papel da escola e da educagdo na
constru¢do das identidades sociais, mais especificamente, das identidades sexuais e de
género. Além disso, sdo discutidas questdes relativas as diferentes abordagens da escola no
que diz respeito a diversidade a partir das contribuigdes, especialmente, de Junqueira (2010,
2022) e Freire (1999). Por fim, trago para o dialogo a psicologia escolar e suas
potencialidades no que diz respeito a construg¢ao de espacos acolhedores e de respeito a

diversidade.

1.1 Educacio e a construcao das identidades sexual e de género

Existem diferentes compreensdes acerca do significado da educagao. Brandao (2003)
e Freire (1999) tecem importantes consideragdes sobre sua historicidade, natureza cultural e
multiplicidade, além de seu potencial carater transformador e emancipador. Dentre suas
significacdes, cabe destacar a transmissao de modos de vida e valores, ou seja, para além dos
conhecimentos vinculados as matérias escolares, reflexdes voltadas ao exercicio da cidadania
e do respeito aos direitos humanos (Brandao, 2003; Dinis, 2008; Freire, 1999).

Sao transmitidos, também, por meio da educacao, crengas e visdes de mundo que se
vinculam a determinado projeto de sociedade, bem como a possibilidade de ofertar a este
mundo algo novo, evidenciando assim sua dimensao de assimila¢do do passado e construgao
de um novo futuro (Brandao, 2003; Tunes & Domingos, 2018). Nesse sentido, a educagao ¢
fundamental para inser¢ao do sujeito no universo simbolico da cultura, bem como para o
desenvolvimento de estratégias criticas para a transformacao desta (Brandao, 2003; Freire,

1999; Tunes, 2013).



Bruner (2000) evidencia que “um sistema de educa¢do deve ajudar os que estdo em
crescimento numa cultura a descobrir uma identidade dentro dessa cultura” (Bruner, 2000. p.
69). Para a psicologia cultural, a educagao tem papel central no desenvolvimento das pessoas
e na apropriagao de signos culturais (Paula & Branco, 2022). Desse modo, a subjetividade e o
psiquismo humano sé se constituem a partir da inser¢ao do individuo na cultura, ou seja, s6
nos tornamos sujeitos quando inseridos em contextos socio historicos. Esse processo se da
por meio das interagdes das pessoas com o mundo, sendo que as pessoas possuem papel ativo
na coconstrucao de significados, ideias, crencgas e mensagens culturais (Vygotsky, 2018 como
citado em Paula & Branco, 2022).

E em meio a essas complexas interagdes sociais, culturalmente contextualizadas, que
nos identificamos com pessoas e grupos, processo que possibilita a constru¢ao das nossas
identidades (Moreira & Camara, 2013). As identidades sociais podem ser compreendidas
como posicoes assumidas por diferentes individuos dentro da rede de significagdes culturais,
marcas que indicam a que grupos pertencem, como se percebem no mundo em relagdo a si e
aos outros (Barreto, 2016; Madureira & Branco, 2007).

Ou seja, as identidades sdo demarcadas a partir de processos de diferenciagdao
simbolica entre o “eu” e o “outro” ou entre “nds” e “eles/as” (Galinkin & Zauli, 2011;
Woodward, 2000). Pensando, por exemplo, no contexto das identidades sexuais e de género,
poderiamos pensar em pessoas que se identificam como "heterossexuais" ou “homossexuais”;
“cisgénero” ou “nao-binaries”, entre varias outras possibilidades.

Essas identidades sdo construidas historica e culturalmente por meio de discursos,
gestos e sentidos. Portanto, ndo devem ser compreendidas como essenciais ou naturais (Dinis,
2008; Madureira & Branco 2007; Moreira & Camara, 2013). Os enunciados performativos
interferem na construcao das identidades favorecendo a producao de fatos (Moreira &

Céamara, 2013). Por exemplo, quando enunciado que homossexuais sdo promiscuos, que a



diversidade ¢ uma doenca, que homens devem exercer a masculinidade hegemonica estamos
produzindo “realidades”, fortalecendo estereotipos historicamente construidos e facilitando
discriminagoes.

As fronteiras simbolicas que marcam as diferencas nao deveriam envolver a
hierarquizagao ou desqualificagdao do outro (Barreto, 2016). Entretanto, quando associadas as
relagdes de poder - diga-se de passagem, a matriz heterossexista historicamente estabelecida
que sera foco de analise do presente trabalho-, se expressam por meio de atitudes
preconceituosas e praticas discriminatdrias que servem como ferramentas de manutencao das
desigualdades e do status quo (Myers, 2014; Silva, 2000).

Essas praticas sao fruto da normatizacao da sexualidade e do género, pautadas na
concepcao de que existem identidades sexuais e de género “normais” e outras “anormais”,
outrora consideradas patoldgicas (Dinis, 2008; Barreto, 2016; Madureira & Branco, 2007).
Foucault (1999) tece importantes analises acerca de como a sexualidade ¢, na realidade, uma
construgdo social e historica perpassada por relagdes de poder. Ou seja, a partir de
“dispositivos de sexualidade”, descritos pelo autor como discursos, normas e praticas, sao
criadas “verdades” sobre os sujeitos, seus desejos e prazeres, agenciando assim determinadas
performances, naturalizando certos saberes (Foucault, 1999).

Logo, esses dispositivos organizam e controlam a sexualidade, exercendo poder
sobre 0s sujeitos, seja por meio da patologizacao de certas praticas, ou pela categorizagdo e
hierarquizagdo das identidades. Nesse sentido, sdo criadas determinadas concepgoes acerca
de comportamentos, posturas e identidades que sao socialmente considerados “adequados”,
bem como estereotipos para aqueles corpos dissidentes, como os homossexuais e
transsexuais, que foram historicamente associados a promiscuidade, periculosidade,

imoralidade e doenca (Dinis, 2008).
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Um exemplo das consequéncias desse paradigma disciplinador se expressa pela
discriminacdo associada as identidades sociais ndo hegemonicas no contexto escolar
(Gusmao, 2003; Junqueira, 2009, 2010). Nesse sentido:

O conceito de hegemonia parece trazer a tona as relagdes de poder, os mecanismos de

exclusdo, os preconceitos e as praticas discriminatorias que estao no cerne do

processo pelo qual um determinado grupo social garante o dominio politico da
sociedade (Silva, 2000, p. 65 como citado em Madureira & Branco, 2007, p .85). (...)

Assim, o conceito de identidades sexuais nao-hegemonicas se refere a: a) sujeitos que

apresentam uma orientacdo homoerotica e que b) ocupam uma posi¢ao social

marginal em relacao a norma heterossexual nas sociedades ocidentais

contemporaneas. (Madureira & Branco, 2007, p.85)

Ou seja, os conceitos de hegemonia e ndo-hegemonia, descritos anteriormente, nos
possibilitam compreender quais identidades e quais corpos estdo posicionados de forma
privilegiada nas relagdes de poder em uma sociedade que € cisheteronormativa: que
naturaliza as posi¢des sociais hierarquicamente superiores ocupadas pelas pessoas cisgénero e
heterossexuais, garantindo a elas espagos privilegiados de subjetivacdo. Para compreender o
que implica a cisgeneridade e a transgeneridade precisamos compreender, primeiramente, o
conceito de género.

Género ¢ um conceito que possibilita compreender as significacdes, papéis,
representacdes culturais e marcas inscritas sobre corpos; além das relagcdes de poder que
envolvem o ser homem ou ser mulher em diferentes sociedades (Butler, 2003; Louro, 1997,
Piscitelli, 2009; Ciasca, Hercowitz & Junior, 2021). Para Scott (1995), género € uma
categoria de andlise historica, que ndo pode ser reduzida as diferencas bioldgicas, nem
compreendida de forma universal ou fixa, mas sim como algo que se configura
historicamente por meio de discursos, praticas e instituigdes em diferentes culturas, moldando
identidades, papéis sociais e dindmicas politicas (Scott, 1995). Portanto, a autora nos

incentiva a questionar nogdes universais e binarias de feminilidade e masculinidade, a fim de

desconstruir narrativas dominantes (Scott, 1995).
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Para Butler (2003), o género pode ser compreendido como performance. Em outras
palavras, género envolve a repeticao de atos estilizados considerados “femininos” ou
“masculinos” que, por consequéncia, fortalece a crenga de que existem diferencas
substanciais entre homens e mulheres. Ja a identidade de género diz respeito a forma como a
pessoa se reconhece, se identifica em relacao ao género (Ciasca, Hercowitz & Junior, 2021).
Portanto, a identidade de género € sempre autodeclarada.

Nesse sentido, ao pensar em identidade de género, temos pessoas que se identificam
com o género que foi designado ao nascer (cisgénero) e pessoas que nao se identificam com o
género que lhes foi designado ao nascimento (transgénero). Quando se percebem pessoas
transgénero binarias podem se identificar como homem ou mulher, quando nao binarias
existem uma série de possibilidades identitarias, como, por exemplo, identidades fluidas,
genderqueer, agénero, androgine, entre outras (Ciasca, Hercowitz & Junior, 2021).

Em uma sociedade cisheteronormativa como a nossa, foi criada uma suposta
linearidade entre sexo bioldgico, género e desejo como se a partir de uma vulva ou pénis
fosse possivel compreender qual o género ou a orientacao sexual dos individuos (Butler,
2003; Ciasca, Hercowitz & Junior, 2021). De forma distinta, a orientacao sexual pode ser
compreendida como a atragao/desejo (ou nao) fisico, romantico ou emocional por outras
pessoas, que nao possui nenhum tipo de relagdo natural com o 6rgao genital que a pessoa
carrega.

Desse modo, ao pensar em orientacdo sexual temos pessoas que se sentem
afetivamente e sexualmente atraidas por pessoas de um género diferente do seu
(heterossexuais), do mesmo género (homossexuais), pessoas que se sentem atraidas por
pessoas com diferentes identidades de género (bissexuais) independente do género

(panssexuais) ou por nenhum género (assexuais) (Ciasca, Hercowitz & Junior, 2021).
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1.2 As identidades sexuais e de género nas escolas: curriculo oculto e educacio
libertadora freireana

Processos educativos compdem o cotidiano escolar de diferentes formas (Junqueira,
2010). Para além de contetdos formais estruturados e planejados, sao transmitidos, também,
a partir das interacdes cotidianas nas comunidades escolares - composta por alunos/as,
professores/as, funcionarios/as- uma série de valores, crencas, atitudes e conhecimentos.
Assim, essas mensagens transmitidas de forma implicita s3o denominadas por Junqueira
(2010) de curriculo oculto, e acabam contribuindo para aprendizagens sociais significativas,
podendo orientar comportamentos, valores e atitudes dos/as alunos/as (Junqueira, 2009,
2010).

Mais especificamente, no que se refere as questoes de género e sexualidade, o
curriculo oculto, pautado em uma matriz heterossexista, orienta praticas sociais, valores,
crengas e performances de género e sexuais (tematica focalizada na presente monografia).
Desse modo, o curriculo oculto presente em muitas escolas “ensina”, cotidianamente,
diferentes preconceitos em relacdo a diversidade racial, étnica, religiosa, sexual e de género;
orienta quais expressoes sexuais sdo consideradas legitimas, indica que performances de
género devem ser adotadas ou ndo, quem deve ser respeitado/a ou nao.

Ou seja, ha um controle generalizado sob a expressao das identidades, bem como das
condutas que fujam as normas estabelecidas. Nesse sentido, Junqueira (2009,2010) denomina
pedagogias do insulto, as praticas de ensino que emergem no cotidiano escolar como forma
de silenciar, ou controlar simbolicamente quem foge a heteronormatividade (Junqueira 2009,
2010).

Dessa forma, como Louro (1999) afirma, a escola deixa marcas profundas em nossas
identidades, corporeidades e historias de vida. As experiéncias cotidianas de preconceito e

discriminacao vivenciadas, como, por exemplo, a LGBTQIAP+FOBIA, o racismo ¢ o



13

sexismo, influenciam em nossa constituicao subjetiva de diferentes formas (Franco &
Cicillini, 2015; Junqueira, 2009, 2010). Dentre elas, nos ensina que a cisheteronormatividade
¢ considerada a referéncia universal de orientacdo sexual e identidade de género do ser
humano, que outras identidades sao “subalternas” e “inferiores”. O que gera diferentes
consequéncias, em termos subjetivos, sociais ¢ de saude mental (Junqueira, 2010).

Na contramao desse cenario, a educagao escolar poderia ser uma potente ferramenta
utilizada para a compreensao acerca de né6s mesmos/as em termos identitarios e para
construgdo de novas possibilidades de relagdo com o mundo em que estamos inseridos/as, em
termos de respeito e valorizagao da diversidade étnica, cultural, sexual, religiosa e de género
existente em nosso pais.

Moreira e Camara (2013) evidenciam como a escola pode se tornar um ambiente fértil
para reflexdes que facilitem o respeito a diversidade. De modo mais especifico, poderiamos
pensar no acolhimento as identidades sexuais e de género ndo hegemonicas, focalizadas no
presente estudo. Para tanto, poderiam ser mobilizados nesse espaco didlogos acerca da
diversidade cultural presente em nossa sociedade, da necessidade do respeito em relagao a
todos os seres humanos e do questionamento critico acerca das praticas discriminatdrias.
Logo, tais espagos dialdgicos no contexto escolar poderiam viabilizar a tomada de
consciéncia acerca de relacdes de poder historicamente estabelecidas entre grupos
subalternizados e dominantes, € como essas situagdes de opressao podem afetar as formacdes
identitarias das pessoas, gerando sofrimento.

Paula e Branco (2022) evidenciam como ¢ necessario que sejam construidos espacos
dialogicos de coconstrucao de significados nas escolas, levando em consideragao que € por
meio destes espagos que ¢ possivel “(...) questionar, contrapor € negociar perspectivas e abrir
novos caminhos e trajetérias desenvolvimentais” (p. 2). Ou seja, € por meio de tensdes de

afetos, ideias e reflexdes criticas que ocorrem no didlogo, que se torna possivel questionar
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preconceitos e valores afetivamente e historicamente construidos, bem como enraizados em
relacdo as identidades sexuais e de género ndo hegemonicas, reverberando assim na
possibilidade de identificar-se com determinado grupo.

Para o culturalismo,* a educagdo nao ¢ uma ilha, mas parte do continente da cultura”
(Bruner, 2000, p. 9). A diversidade presente na nossa sociedade, em termos identitarios,
também estéd presente nas escolas. Desse modo, levando em consideragao que os espagos
escolares sdo os principais responsaveis pelos processos educativos nas sociedades letradas
contemporaneas, evidencia-se o compromisso social envolvido na escolha dos contetudos a
serem abordados em sala de aula, além dos valores estimulados nas relagoes entre
professores/as e alunos/as. Diante disso, faz-se impar a reflexdo acerca do carater paradoxal
que a escola pode assumir em termos de acolhimento a diversidade (Barreto, 2016; Junqueira,
2010; Madureira, 2013).

Por um lado, as escolas podem configurar-se como um espaco dialdgico de escuta,
expressao e transformagao, de reconhecimento de diferentes marcas identitarias, de
questionamento de preconceitos e praticas discriminatérias (Moreira & Camara, 2013; Paula
& Branco, 2022). Por outro lado, pode se configurar como um local que fomenta a violéncia:
hierarquizando, marginalizando e excluindo o que socialmente ¢ percebido como “diferente”
(Gusmao, 2003; Junqueira, 2009, 2010; Madureira, 2013; Madureira, Holanda, Paula &
Fonseca, 2021).

Percebe-se, lamentavelmente, que muitas escolas t€ém cumprido o papel de reforgar os
preconceitos que estdo presentes na sociedade, em detrimento de praticas pedagdgicas
sintonizadas com os principios democraticos que visam a construg¢ao de espacos acolhedores
de solidariedade e respeito (Gusmao, 2003; Madureira, 2013; Madureira et al, 2021). Barreto

(2016) investigou em sua pesquisa de mestrado, qual o papel da escola na construcao de
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diferentes identidades sociais, mais especificamente, identidades de género, sexual e
étnico-racial.

Para tanto, realizou diferentes oficinas e grupos focais com estudantes do ensino
médio de uma escola publica do Distrito Federal, a fim de possibilitar um espago de
reflexdes, trocas e didlogos. Além disso, utilizou imagens como ferramentas metodolégicas,
tendo por objetivo acessar sentimentos, crengas e ideias, bem como compreender significados
atribuidos pelos/as participantes em relagao as tematicas investigadas.

Os/as alunos/as que participaram do estudo (Barreto, 2016) consideraram que os
preconceitos perpassam as relagdes da escola e que a instituicdo tende a manter siléncio
acerca dessas questoes. Por consequéncia, a discriminacao de pessoas que fazem parte de
grupos nao hegemomicos (em termos de género, orientagcdo sexual e pertencimento
étnico-racial) acaba, muitas vezes, gerando sofrimento psiquico. Em contrapartida, diferente
do siléncio que, frequentemente, perpassa a institui¢ao escolar, os/as alunos/as
posicionaram-se a favor da construcao de espacos de didlogo, em que diferentes vozes sejam
ouvidas, que possam trocar opinides e praticar o respeito a diversidade (Barreto, 2016). O
posicionamento dos alunos/as assemelha-se ao que ¢ defendido no artigo de Paula e Branco
acerca das praticas dialdgicas (2022).

Nesse sentido, ¢ de fundamental importancia que nos atentemos ao curriculo oculto,
que por vezes opera através de mecanismos perversos, os quais de maneira implicita, buscam
domesticar subjetividades e silenciar a diversidade identitaria presente no ambiente escolar.
Desse modo, ¢ de suma importancia que pensemos em uma educagao que liberta, que
transforma e que promove a saude mental de todos/as individuos/as inseridos nas
comunidades escolares, independente das suas identidades.

Para Paulo Freire (1999), grande educador e filosofo brasileiro, a educagao deve ser

libertadora, contextualizada em relagdo a realidade material, historica e cultural que estamos
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inseridos/as. Além disso, deve ter como objetivos principais a promog¢ado da cidadania,
emancipag¢do e a transformac¢ao do mundo (Freire,1999; Pereira & Lage, 2018). Ou seja,
educagao libertadora, como denomina o professor Paulo Freire, so se torna possivel através
de processos dialogicos, plurais, horizontais e conscientizadores (Freire, 1999; Pereira &
Lage, 2018).

Em outras palavras, a partir da criagdo de espagos de ensino e aprendizagem em que
todas as vozes sejam ouvidas e respeitadas, em que o ambiente educacional se configure
como uma fonte de tomada de consciéncia e transformagao das conjunturas violadoras de
direitos nas quais estamos inseridos/as (Freire, 1999; Paula e Branco, 2022; Pereira & Lage,
2018).

Ainda que Freire (1999) nao tenha escrito de forma explicita acerca das identidades
sexuais e de género minoritarias em sua obra, podemos articular seu pensamento critico €
contra hegemonico as reivindicagdes do movimento LGBTQIAP+ contemporaneo (Pereira &
Lage, 2018). Dentre elas, podemos destacar o reconhecimento das opressdes vivenciadas por
estudantes e profissionais da educagdo, fruto da cisteronormatividade, a luta pelo direito a
dignidade e igualdade, na qual todas as identidades sejam respeitadas e acolhidas e tenham
espaco fértil e saudavel para emancipagao nos diferentes contextos educacionais (Pereira &

Lage, 2018).

1.3 Psicologia escolar e processos educativos na construcao do respeito as
diferentes identidades sociais

A psicologia escolar almeja colaborar com a transformagao da realidade social,
facilitar a transmissao cultural, o desenvolvimento da subjetividade humana (Martinez, 2003
como citado em Martinez 2010); bem como valorizar a diversidade e promover uma cultura

de paz nas escolas (Madureira, 2013). Desse modo, cabe ressaltar a importancia dos/as
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psicologos/as escolares nos processos educativos e na constru¢do de uma cultura respeitosa,
democratica e saudavel, na qual diferentes identidades sociais sejam acolhidas no contexto
das instituigdes de ensino (Chagas & Pedroza, 2013, Madureira, 2013). Para tanto, ¢ de
fundamental importancia considerar que tanto o objeto de estudo da psicologia quanto da
educagdo sdao, em um sentido amplo, o ser humano, produto e produtor de sua historia em
constante transformacgao e movimento (Chagas & Pedroza, 2013).

Diante dessas transformacoes, Martinez (2010) evidencia a responsabilidade dos/as
psicélogos/as escolares frente as mudancas que o pais precisa, bem como possibilidades de
atuacao destes diante das complexas demandas emergentes na educagao brasileira
contemporanea (Martinez, 2010). Para tanto, a autora diferencia formas de atuagao
denominadas tradicionais- aquelas consolidadas historicamente-, e emergentes- aquelas que
vém se consolidando-, a fim de ampliar o repertério de intervengdes dos psicologos/as
escolares frente aos desafios que se apresentam (Martinez, 2010).

Dentre as formas de atuacao tradicionais, Martinez (2010) destaca: avaliagdes e
aplicacgoes de testes em alunos/as com dificuldades de aprendizagem e/ou comportamentais,
que caso nao sejam realizadas de forma cuidadosa, sociorrelacional e comunicativa podem
vir a rotular os/as estudantes; orientacao de pais e alunos/as que ndo se restrinjam a
intervencgoes que visam solucionar dificuldades concretas, mas também promover de
bem-estar emocional coletivo; orientagdes profissionais que extrapolem a escolha de uma
carreira, mas possibilitem um espaco de autoconhecimento, reflexdes e tomadas de decisdo;
orientagdes sobre a sexualidade humana: de modo a fornecer informagdes e conversar sobre
afetos, desejos, facilitar o desenvolvimento de comportamentos sexuais responsaveis e
saudaveis; formacao de pais e professores, realizagao de projetos, entre outros (Martinez,

2010).
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J4 os modelos de atuacdo emergentes no campo da psicologia escolar ampliam
analises, diagnosticos e interven¢des em niveis institucionais, em detrimento a simples
culpabilizac¢ao dos individuos (Martinez, 2010). Ou seja, investem na compreensao
aprofundada de diferentes processos educativos, significados, afetos e sistemas relacionais
que circulam pela escola, tendo por objetivo atuacdes mais efetivas, criticas e complexas.
Diante do diagndstico institucional, torna-se possivel a construg¢ao de intervengdes por parte
dos/as psicologos/as escolares que possam proporcionar espagos de dialogo, criatividade,
ressignificacao de valores e crengas, na direcao de proporcionar uma melhor qualidade de
vida para a comunidade escolar (Martinez, 2010).

Madureira (2013, p. 58) tece criticas ao modelo tradicional de atuacao em psicologia
escolar, levando em consideracao que este focava principalmente em “intervengdes
curativas”, descontextualizadas em relacao as realidades institucionais, materiais e relacionais
que perpassam as comunidades escolares. Diferente disso, incentiva atuagdes preventivas,
voltadas a promocgdo de saude psicologica, desenvolvimento, sucesso escolar, que estejam
“atentas as diversas vozes institucionais e sensiveis as relagdes interpessoais” (p.58).

Nesse sentido, a autora enfatiza a importancia de construirmos “pontes” entre a
psicologia e a educacao, tendo em vista que ambas podem auxiliar na identificagdo de
preconceitos, de estereotipos, na analise das interacdes entre alunos/as e professores/as, bem
como na promogao de agdes na direcdo da constru¢ao de uma cultura democratica, de
respeito e valorizagdo da diversidade (Madureira, 2013).

Assim, os/as psicologos/as escolares podem atuar de modo institucional, preventivo e
relacional (Madureira, 2013), pensando no contexto da satide mental de alunos/as e
profissionais LGBTQIAP+ nas institui¢des escolares. Para tanto, € necessario que tenham um
olhar mais amplo para a escola, atuando de forma cotidiana com toda a comunidade escolar e

ndo apenas com os/as alunos. Nessa direcao, € importante construir espacos dialdgicos e de
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escuta com todos/as os/as professores/as, familiares, equipe gestora, funciondrios/as; no
sentido de mapear suas necessidades, criar estratégias de promocao de saude mental e
bem-estar, auxiliar nos processos de ensino e aprendizagem, bem como assessorar o trabalho
coletivo (Madureira, 2013).

Nesse sentido, a autora menciona um exemplo significativo desse modo de atuagao
preventivo, institucional e relacional no campo da psicologia escolar. Mais especificamente,
voltado ao assessoramento do trabalho coletivo: sugere a implementacao de projetos de
discussao da tematica da diversidade, preconceito e cultura de paz. Para tanto, discute ser
necessario que o/a psicologo/a escolar, junto a outros/as profissionais, problematizem as
raizes historicas, afetivas e culturais dos preconceitos como, por exemplo, a homofobia, a
transfobia, sexismo, intolerancia religiosa, de forma teoricamente fundamentada (Madureira,
2013). Praticas como essas sdo extremamente significativas para o acolhimento, prevengao de
violéncias e promogao de satide mental para os atores sociais que integram as comunidades

escolares e que fazem parte de minorias sexuais e de género.
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2. Satiide Mental da Populacao LGBTQIAP+ nas Escolas

A presente se¢do, que contempla discussoes acerca do panorama de saide mental de
pessoas da comunidade LGBTQIAP+ no periodo escolar, foi elaborada a partir de
questionamentos acerca de como experiéncias de discriminacao podem gerar efeitos nas
criangas e adolescentes. Para tanto, foi utilizado um “olhar interseccional”, ou seja, um olhar
critico em relagdo a como sobreposigoes identitarias podem reverberar em diferentes formas

de discriminagao e sofrimento.

2.1 Discriminacao e saiide mental das pessoas da comunidade LGBTQIAP+ no

contexto escolar

(...) Em distintos graus, na escola podemos encontrar homofobia, no livro didatico,

nas concepgdes de curriculo, nos contetidos heterocéntricos, nas relagdoes pedagogicas

normalizadoras. Ela aparece na hora da chamada (o furor em torno do niimero 24, por
exemplo; mas, sobretudo, na recusa de se chamar a estudante travesti pelo seu “nome
social”), nas brincadeiras e nas piadas “inofensivas” e até usadas como “instrumento
didatico”. Est4 nos bilhetinhos, carteiras, quadras, paredes dos banheiros, na
dificuldade de ter acesso ao banheiro. Aflora nas salas dos professores/as, nos
conselhos de classe, nas reunides de pais e mestres. Motiva brigas no intervalo e no
final das aulas. Est4 nas rotinas de ameacas, intimidagao, chacotas, moléstias,

humilhag¢des, tormentas, degradag¢do, marginalizacdo, exclusdo etc. (Junqueira, 2010,

p. 212).

O panorama da satde mental da populagdo brasileira LGBTQIAP+ nas escolas ¢
lastimavel. A primeira pesquisa nacional sobre experiéncias dos/as estudantes LGBTQIAP+
nas institui¢des escolares, tardiamente realizada, apenas em 2016, apontou altissimos indices
de violéncia fisica, verbal, insegurancas, faltas; bem como baixissimos niveis de bem-estar e
acolhimento dos/as estudantes (Pesquisa Nacional Sobre o Ambiente Educacional no Brasil,
2016).

Precisamos compreender que o sofrimento psiquico, os processos de fracasso e evasdo

escolar supracitados sdo indissociaveis do contexto historico e cultural LGBTQIAP+fobico

que estamos inseridos/as. Diante disso, ¢ interessante recorrer as contribui¢des da psicologia
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escolar, tanto pelo fato de psicologos/as escolares serem profissionais da educagio e saude'’,
0 que possibilita um olhar mais complexo para os processos de ensino e aprendizagem e para
os processos geradores de bem-estar (Madureira, 2013), quanto pelo fato da psicologia
escolar critica estar atenta a diferentes questdoes envolvidas nas dificuldades de aprendizagem
e adoecimento nas escolas, evitando, dessa forma, culpabilizar o sofrimento dos/as alunos.

De acordo com a Organizagao Mundial da Satude (OMS, 2014), a promogao de satde
mental e a prevengao do suicidio sdo prioridades da saude publica. O risco de suicidio esta
associado a fatores relacionais, sociais, culturais e econdmicos, sendo mais prevalente em
determinados grupos, dentre eles a populagdo LGBTQIAP+ (Ancheta et al., 2020; OMS,
2014). Esse indicador preocupante pode ser associado a situagdes vivenciadas de
discriminacgao, preconceito, violéncia fisica e verbal.

Um estudo realizado pela National Youth Risk Behavior Survey que contou com a
participacao de 15.624 estudantes LGBTQIAP+, constatou que esses jovens tém 5 vezes mais
chances de apresentar sintomas de transtornos mentais graves e tentativas de autoexterminio,
ou seja, tentativas de suicidio (Ancheta et, al., 2020). Nesse sentido, considerando o papel
central da institui¢ao escolar nas sociedades letradas, um clima escolar positivo e de
acolhimento ¢ associado a um menor risco de suicidio e sintomas depressivos (Ancheta et,
al., 2020).

Nesse sentido, faz-se impar que aprendamos com projetos ao redor do mundo como,
por exemplo, o Creating Safe Schools for Lesbian and Gay Students'?, ou "Criando Escolas
Seguras para Estudantes Lésbicas e Gays" em portugués, que elenca objetivos de

aprendizagem para auxiliar professores/as e outros/as profissionais da educacgdo a lidarem

" Madureira (2013) denomina “hibridismo identitario™ o fato de psicologos/as escolares serem tanto
profissionais da educagdo, quanto da satde, e evidencia as potencialidades em termos de atuag@o a partir da
integragdo dessas identidades profissionais.

12 Creating Safe Schools for LGBTQ+ Youth foi um projeto criado pelo Centers for Disease Control and
Prevention. (CDC), instituigdo responsavel pelo desenvolvimento de agdes de pesquisa, prevengado e controle de
doengas, promogao ¢ educacao em saude dos Estados Unidos. Disponivel em:
https://www.cdc.gov/healthyyouth/safe-supportive-environments/PD-LGBTQ.htm


https://www.cdc.gov/healthyyouth/safe-supportive-environments/PD-LGBTQ.htm
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com a diversidade sexual e de género nas escolas dos Estados Unidos. Dentre eles, sdo
apresentados os seguintes objetivos: compreender como a orientagdo sexual e identidade de
género sao definidas, entender acerca da linguagem inclusiva; perceber especificidades da
saude mental da populagao LGBTQIAP+; identificar fatores de risco e protecao nas escolas;
implementar politicas e praticas inclusivas em sala e em toda a comunidade escolar
(Szalacha, 2003).

Cabe aqui ressaltar o papel que a psicologia escolar poderia vir a desempenhar, no
sentido de realizar esse trabalho mais proximo aos/as estudantes em projetos como estes. No
que se refere aos objetivos elencados, poderiamos listar alguns eixos norteadores de
intervengoes que os/as psicologos/as escolares poderiam adotar para atingi-los.

De maneira mais especifica, os/as profissionais poderiam realizar o mapeamento da
institui¢do escolar, identificando suas demandas, conflitos e os planos expressos no projeto
politico pedagogico da escola. Além disso, poderiam oferecer suporte € ouvir atentamente
os/as estudantes, com o objetivo de identificar os fatores de risco e protecao mencionados
anteriormente. Adicionalmente, poderiam prestar assessoria ao trabalho coletivo, auxiliando
na implementagao de politicas afirmativas e na constru¢do de uma cultura de respeito,
acompanhando e contribuindo para os debates sobre diversidade sexual e de género, entre

outros temas (Madureira, 2013).

2.2 Especificidades no ciclo de vida das pessoas da comunidade LGBTQIAP+ e
saude mental

Precisamos nos atentar as especificidades que atravessam o ciclo de vida das pessoas
que fazem parte da comunidade LGBQIAP+ para uma melhor compreensao desses indices
associados ao sofrimento psiquico, bem como refletir acerca de estratégias preventivas e

interventivas. Primeiramente, podemos pensar em como a descoberta e aceitagdao da propria
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identidade sexual e identidade de género, em meio a uma cultura LBGTQIAP+f6bica, pode
ser geradora de sofrimento psiquico (Sedgwick, 2013; Silva, 2016).

Sedwick (2013) discorre, em seu artigo intitulado “A epistemologia do armario”,
sobre a complexidade que atravessa a percepgao, aceitacao e expressao da identidade sexual,
bem como destaca como o armario serve como um dispositivo que regula, de diferentes
formas, o comportamento de pessoas homossexuais em sociedades perpassadas pela
homofobia. Seja em nivel pessoal, econdmico ou institucional, os/as individuos sofrem com o
dilema entre revelar ou ndo aquilo que se ¢, mas que foge a heteronormatividade (Sedwick,
2013).

Desse modo, ¢ construida “uma rede intrincada de ditos e nao ditos” (Madureira &
Branco 2007, p. 86) que demanda por parte da pessoa, que se percebe como da comunidade
LGBTQIAP+, mas nao se sente segura ou confortavel para expressar suas identidades sexuais
e/ou de género, um esforgo para mostrar ou esconder partes daquilo que se €. Nesse sentido,
ainda que “fora do armario” em alguns ambientes, como, por exemplo, no ambito familiar ou
escolar, faz-se necessario ocultar desejos, performances, expressoes de género e da orientagao
sexual no contexto de sociedades homofobicas (Sedwick, 2013; Silva, 2016). Fato que, de
acordo com Madureira e Branco (2007), pode implicar em significativos niveis de sofrimento
psiquico (ansiedade, depressao etc.).

Silva (2016) relata, em sua experiéncia enquanto homem cis gay, que mesmo “fora do
armario”, sente a necessidade de esconder, ao circular no contexto académico, tudo aquilo
que ¢ socialmente tido como “feminino”, como forma de evitar preconceitos e discriminagdes
para que, assim, possa ser respeitado (Silva, 2016). Esse exemplo evidencia como o
“armario” serve como forma de regular a sexualidade e a expressao do “feminino” em lugares
publicos no caso de homens gays, € a expressao do “masculino” no caso de mulheres Iésbicas

(de acordo com os estereodtipos de género).
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O que, por sinal, tende a ser gerador de muito sofrimento e que evidencia o
heterossexismo, a efeminofobia'® e lesbofobia presentes em nossa sociedade, bem como o
curriculo oculto mencionado na secao tedrica anterior, aquele que expressa, de forma
implicita, valores, comportamentos e crencas que permeiam o espacgo escolar mesmo sem
estar presente nos curriculos oficiais, de forma mais especifica, que regula as performances
de género que devem ser adotadas (Junqueira, 2010).

Além do “armario”, outra fonte de sofrimento do/da jovem LGBTQIAP+ diante do
cenario de violéncia, stress, intimidagao e desqualificagdo € a incorporacao da necessidade de
apresentarem desempenhos escolares, académicos e interpessoais extraordinarios (Junqueira,
2009, 2010). Diante da cisheteronormatividade e das pedagogias culturais do cotidiano que
incitam determinadas formas de ser, agir, falar, desejar, se deparar com algo em si que nao se
encaixa no “esperado” pelas normas sociais, em termos de orientagao afetivo-sexual ou
identidade de género, pode vir a gerar uma necessidade de compensagdo que €, muitas vezes,
geradora de intenso sofrimento psiquico.

Perfeccionismo, auto cobranga, culpa, ansiedade, sio demandas comuns na clinica
voltada ao atendimento de pessoas que fazem parte da populagdo LGBTQIAP+. Tais
demandas, quando contextualizadas, tém raizes na tentativa de compensar algo, buscar uma
forma de inclusdo em ambientes, muitas vezes, pouco acolhedores (Alves, 2022; Borges,
2009). Os questionamentos que nos, enquanto cidadaos/as e futuros/as psicoélogos/as,
precisamos fazer €: por qual motivo? A que custo? E o que podemos fazer em relagao a isso?

Nesse sentido, Alves (2022) evidencia exemplos significativos do que pode ser feito
para mudar esse cenario em seu Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) em Psicologia. De
forma mais especifica, a autora estudou as potencialidades dos processos terap€uticos na

desconstrugdo da bifobia, lesbofobia e sexismo. Concluiu, a partir de entrevistas realizadas

BEfeminofobia ou homofobia sdo termos usados para descrever a aversio, medo, preconceito ou discriminagio
direcionada a individuos que exibem caracteristicas, comportamentos ou tragos considerados femininos,
independentemente do seu género (Albano, Ciasca, Junior & Junior, 2021).
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com psicologos/as clinicos e mulheres 1ésbicas e bissexuais, como ¢ possivel um
fortalecimento psiquico de pessoas que lidam com diferentes preconceitos, a partir de um
acolhimento ético e afirmativo'®. Os questionamentos, apresentados anteriormente, sdo de
fundamental importancia, levando em consideracao que precisamos, enquanto sociedade,
tomar consciéncia acerca dessas estruturas adoecedoras, que deslegitimam expressoes sexuais
e de género que fogem a cisheteronormatividade, e geram diferentes formas de sofrimento

nas pessoas da comunidade LGBTQIAP+ (Alves, 2022; Borges, 2009).

2.3 Interseccionalidades: sobreposi¢oes identitarias e de sofrimento psiquico

Ao pensar em sofrimento psiquico, ¢ de fundamental importancia refletirmos também
sobre as interseccionalidades. O termo foi cunhado pela intelectual afro estadunidense,
Kimberl¢ Crenshaw (Akotirene, 2018), mas foi somente apds a Conferéncia Mundial contra
racismo, discriminac¢ao racial, xenofobia, formas conexas de intolerancia, que ocorreu na
Africa do Sul em 2001, que ganhou difusdo académica. Tal conceito foi criado com objetivo
de ampliar o olhar em relagdo as diferentes opressoes sofridas pelas mulheres negras, fruto
das relacdes de poder e sobreposi¢des de identidades sociais ndo hegemonicas, envolvendo
marcadores sociais como género, raga e classe social (Akotirene, 2018; Collins; 2017).

Ainda que a teoria interseccional tenha origem no feminismo negro, € o estudo da
sobreposi¢do de sistemas relacionados de opressdao, dominagao ou discriminacao, que deixam
marcas profundas nas pessoas com identidades sociais ndo hegemonicas, portanto contribui
para o desenvolvimento de analises acerca das intersec¢des de opressao e sofrimento de
minorias sexuais ¢ de género (Akotirene, 2018; Collins; 2017). Além disso, tal conceito

sustenta que os diferentes preconceitos dentro da sociedade — tais como o racismo, o

14 Acolhimentos clinicos afirmativos sdo pautados na validagio e empoderamento de individuos que possuem
identidades sociais marginalizadas, como por exemplo, pessoas da comunidade LGBTQIAP+. Para tanto, é
realizado um trabalho com principios de aceitagdo, respeito e celebragdo da diversidade humana, com objetivo
de promover saude, autocuidado, bem estar, e combater estigmas que consideram orientagdes sexuais e
identidades de género ndo hegemonicas patologicas, e ndo expressoes naturais (Borges, 2009).
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sexismo, o elitismo classista, o capacitismo, a xenofobia, a homofobia, a transfobia ¢ a
intolerancia baseadas em crencas religiosas — nao agem independentemente uns dos outros,
mas se inter-relacionam, criando um sistema que reflete o “cruzamento” de multiplas formas
de discriminacao.

Desse modo, a teoria interseccional ¢ uma teoria muito importante nos estudos das
relagdes de poder, de producao de saber, de desejo, de opressao e de silenciamento. Tal teoria
deve ser utilizada como ferramenta de justica social, de forma a possibilitar a compreensao
dos atravessamentos identitarios das vivéncias de pessoas que fazem parte de grupos
historicamente discriminados (Akotirene, 2018; Collins, 2017).

Tomemos como exemplo a sobreposi¢ao da raga e da orientacao sexual analisada por
Veiga (2018). O autor discute questdes relevantes referentes ao ser negro € gay em uma
sociedade supremacista branca e heteronormativa. Veiga (2018) afirma que, no Brasil, as
“bixas pretas” (expressao utilizada pelo autor para se referir a homens cis gays afeminados
pretos) vivenciam duas violentas diasporas, ou dispersdes por perseguicoes e discriminagdes,
em nome de suas marcas identitarias em termos de orientacao sexual e em termos de
pertencimento €tnico-racial, escancarando a homofobia e o racismo tao arraigados na
sociedade brasileira, gerando diferentes efeitos subjetivos.

A primeira didspora refere-se as consequéncias do processo de colonizagdo europeu
em relagdo aos povos da Africa. Ainda que tenham sido retirados de suas terras a forca ha
séculos atras, ¢ como se ainda ndo fossem efetivamente acolhidos, tampouco se sentissem
“em casa”, nem seguros, tendo em vista os reflexos da politica de embranquecimento. O fato
da maioria das referéncias de poder, status e beleza serem associados a branquitude, podem
gerar na populagao preta auto 6dio (Veiga, 2018). O que se configura como algo bastante

preocupante em termos de satide mental.
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Além disso, a segunda diaspora caracterizada por Veiga (2018) diz respeito a
sobreposi¢ao da homossexualidade e da negritude. Para compreendé-la, ¢ necessario pensar
sobre as masculinidades e as relagdes de poder que perpassam o nosso sistema patriarcal, no
qual existe um ideal de masculinidade hegemonica e heterossexualidade compulsoria. Assim
sendo, na busca por um lugar legitimo nas relacdes de poder que estao em jogo no sistema
patriarcal, homens pretos, por vezes, adotam o ideal ocidental europeu de masculinidade
hegemonica e todos os estereotipos associados, como a opressao em relacao as
masculinidades homoafetivas, por exemplo (Veiga, 2018).

Desse modo, quando a orientacao sexual do homem preto corresponde a
homossexualidade, um conflito, muitas vezes, emerge e anuncia a segunda diaspora, que se
expressa pela repressdo da propria familia, do proprio quilombo'’, que, por vezes, ndo aceita
que o negro nao apresente uma performance condizente com a masculinidade hegemonica.

Diante disso, um conflito muito complexo e gerador de sofrimento pode surgir nos
homens gays negros: afirmar a orientagdo sexual e ficar desprotegido, sem o apoio da familia,
do quilombo, ou reprimir a propria orientagcdo sexual em nome do status de apresentar uma
performance condizente com a masculinidade hegemonica da sociedade patriarcal? (Veiga,
2018). Que olhares incidirdo sobre a “bixa preta” (Veiga, 2018)? Quem a desejara? Com que
fim?

No que diz respeito a sobreposicao da orientagdo sexual homoafetiva com as questdes
de género e as questdes étnico-raciais, Marcelino (2016) aborda diferentes narrativas de
mulheres negras Iésbicas do Rio de Janeiro, sobrepondo, assim, vivéncias que relatam a
homofobia, o sexismo e o racismo (Marcelino, 2016). Um ponto que chama a atengao ¢ o fato

da homofobia relatada dentro do proprio movimento feminista negro, que se expressava pela

'3 Para Veiga (2018), os quilombos sdo entendidos como suas familias, comunidades e ou movimentos negros.



28

percepcao de que a homossexualidade da mulher negra constituia uma desonra a cor/raga
(Marcelino, 2016).

Além disso, foi relatado que enquanto “no movimento feminista as mulheres negras
deparavam-se com o racismo; no movimento negro, as mulheres negras lésbicas
esbarravam no machismo e no preconceito relacionado a orientagdo sexual” (Marcelino,
2016, p. 122). O que denota, portanto, a sobreposicao de opressdes. Além disso, a pesquisa
indicou que identificar-se como uma mulher negra e Iésbica ¢ saber que seus pertencimentos
identitarios implicam no enfrentamento de opressdes que envolvem, ao menos, dois estigmas
associados a negritude e a lesbianidade (Oliveira, 2007 como citado em Marcelino, 2016).
Envolvendo, assim, diferentes vulnerabilidades, estigmas, discriminagdes e silenciamentos
(Marcelino, 2016).

Uma das participantes, da pesquisa mencionada anteriormente (Marcelino, 2016),
compartilhou o seguinte comentario que ja escutara: “Como uma mulher negra que podia
estar rebolando, ganhando dinheiro, vai estar com uma outra mulher?” (Marcelino, 2016, p.
122). Esse tipo de comentario, que foi dirigido a uma mulher 1ésbica e negra, aponta tanto
para a sexualizacdo e objetificacao dos corpos negros, quanto para a misoginia, racismo e
homofobia. Nesse sentido, foi destacado que ser negra ¢, por vezes, considerado um fator que
dificulta mostrar a identidade 1€sbica, por ja sofrer estigmatizacdes racistas, tendo em vista
que a cor nao pode ser camuflada (Marcelino, 2016).

As opressdes supracitadas vivenciadas por homens cis gays negros, ou mulheres cis
Iésbicas negras, sao bem diferentes daquelas vivenciadas por um/a adolescente transgénero
que atravessa a puberdade e sofre com mudancas corporais e que se percebe, muitas vezes,
enclausurado/a em relagdo a seguinte escolha: anunciar seu sofrimento relacionado a nao
adequacdo ao género que lhe foi designado ao nascer e lidar com as possiveis consequéncias

de assumir sua identidade (ou seja, os preconceitos, as diferentes portas que se fechardo) ou
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sofrer em siléncio. Caso a escolha seja anunciar-se como individuo trans, terd, possivelmente,
que lidar com o peso da passabilidade cis: a pressdo para que se adeque as expectativas e
expressoes de género binarias, na qual possa ser percebida socialmente como uma pessoa
cisgénero (Braz, 2020; Benedito, Ciasca & Khouri, 2021).

Motivados/as pelo sofrimento fruto da ndo adequacao ao género designado no
nascimento, pelo corpo que nao lhes faz sentido, além da pressao da passabilidade cis,
muitos/as jovens transgénero optam por realizar o processo transsexualizador, no qual podem
realizar terapia hormonal, procedimentos cirurgicos, retificar seus nomes, entre outros (Braz,
2020; Benedito, Ciasca & Khouri,2021). E aqui que podemos pensar mais uma vez na
sinergia de opressoes interseccionais ao refletirmos que as vivéncias transgénero também nao
sdo idénticas.

Existe uma série de diferengas no acesso da populagao trans que tem condigdes
financeiras para arcar com custos médicos, consultas, cirurgias, acompanhamento psicolégico
entre outros, € a populacao trans que precisa lidar com a longa espera nas filas do SUS para
conseguir procedimentos cirurgicos, hormonoterapia, assisténcia psicoldgica entre outros
(Braz, 2020; Benedito, Ciasca & Khouri, 2021). Estudos apontam que a populacao trans, que
deseja hormonoterapia e ndo pode ter acesso, pode ter até quatro vezes mais chances de
apresentar um quadro depressivo (Benedito, Ciasca & Khouri, 2021; Bockting, 2010).

Além disso, existe uma série de barreiras a serem enfrentadas especificamente por
pessoas transgénero nas instituicdes de ensino. Franco e Cicillini (2015) realizaram um
estudo com 12 professoras trans brasileiras, no qual foi possivel perceber quantas violéncias,
intimidacgdes, falta de acolhimento enfrentam para ocupar esses espacos. Na pesquisa em
questao (Franco & Cicillini, 2015), foram apresentados dados que escancaram uma triste
realidade: “poucas pessoas trans conseguem concluir os estudos elementares, restando-lhes a

educagdo das ruas, da marginalidade e da prostitui¢ao” (Franco & Cicillini, 2015 p. 333).
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Nesse sentido, ¢ importante considerarmos as consequéncias psicologicas e sociais desse
processo de exclusdo e opressao.

Podemos pensar, ainda, naqueles individuos ndo binarios que nao se identificam nem
como homens e nem como mulheres: hd um sofrimento ligado a falta de representatividade,
tendo em vista que rompem com a légica bindria e com o essencialismo biologico construidos
historicamente que separam os sujeitos em “machos” ou “fémeas”, como se houvesse relagao
direta entre esses termos € ao ser “homem” e “mulher”. Ou seja, tais individuos lidam com
desafios na construcao de espacos que transitam entre o feminino e o masculino, podendo
nesse processo vivenciar sentimentos de solidao simbolica, aquela experienciada por pessoas
que nao se sentem representadas socialmente em termos identiarios, gerando uma sensagao
de ndo pertencimento; além de sofrer diferentes tipos de discriminagdo e violéncias
(Padilha,2017).

Em suma, diante das inimeras possibilidades de cruzamentos identitarios, em termos
de identidades de género e de orientagdes sexuais, podemos perceber como as vivéncias €
opressoes sao plurais, demandando, portanto, um olhar atento as especificidades em termos
de cuidado da saude mental de pessoas que integram a populacio LGBTQIAP+. Cabe
esclarecer que nao se trata de hierarquizar as diferentes combinagdes de marcas identitarias e
os diferentes tipos de sofrimento psiquico, mas singulariza-los.

Nesse sentido, considerar as interseccionalidades nos possibilita pensar nas distintas
formas de opressao e sofrimento psiquico advindas da sobreposi¢do de identidades sociais
ndo hegemonicas, que podem vir a gerar uma sinergia de vulnerabilidades (Franco &
Cicillini, 2015). A expressao “sinergia de vulnerabilidades” nos possibilita analisar como a
sobreposi¢ao de identidades nao hegemonicas se configura de forma dinamica, podendo
potencializar as opressoes e sofrimentos. Ou seja, a combinagao dinamica e complexa de

diferentes fontes de vulnerabilidade ¢ maior que a mera soma de vulnerabilidades distintas.



31

3. Desafios na Desconstrucio Cotidiana da LGBTQIAP+FOBIA e na Promo¢ao de uma

Cultura de Paz nas Escolas

Na presente se¢do, sao focalizados os desafios relacionados a desconstrugao cotidiana
da LGBTQIAP+fobia nas escolas, a fim de promover uma cultura de paz e respeito. Para
tanto, analiso algumas barreiras relacionadas ao acolhimento a diversidade relacionadas as
ofensivas neoconservadoras que a educacao brasileira sofreu nos tltimos anos. Dentre elas,
observamos as ofensivas antigénero (que tem ocorrido no Brasil e em outros paises também),
criticas ao Programa Brasil sem Homofobia, desmonte de politicas publicas voltadas a
comunidade LGBTQIAP+, além de questdes referentes ao Movimento Escola Sem Partido.
Por fim, discorro acerca do papel ético e politico da psicologia, enquanto ciéncia e campo de

atuacao profissional, frente a esse contexto.

3.1 As ofensivas antigénero: barreiras ao acolhimento e a valorizaciao da
diversidade nas escolas

No Brasil, diferentes politicas publicas comprometidas com a promogao da cidadania
e dos direitos humanos em relagao a populacio LGBTQIAP+ no espago escolar vinham
sendo implementadas desde o ano de 2004 (Mello et al., 2012; Jakimiu, 2021; Silva, 2019).
Dentre elas, cabe mencionar o Programa Brasil sem Homofobia'®, a¢cdo or¢amentaria voltada
para as politicas LGBTQIAP+, a criacao da Secretaria de Educacdo Continuada,

Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusio - SECADI 7 (extinta no ano de 2019, no governo do

16 %0 Programa Brasil Sem Homofobia foi langado em 2004, a partir de uma série de discussdes entre o
Governo Federal e a sociedade civil organizada (Organizagdes Nao-Governamentais, entre outras), com o
objetivo de promover a cidadania e os direitos humanos de 1ésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais
(LGBT), a partir da equiparagdo de direitos e do combate a violéncia e a discriminagdo”. O Programa Escola
Sem Homofobia fez parte dele. Disponivel em: http://www.adolescencia.org.br/site-pt-br/brasil-sem-homofobia

I7<A Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusio (SECADI) representou
importante avancgo ao dar visibilidade para sujeitos historicamente silenciados e excluidos do processo
educacional. No entanto, a sua extingdo no ano de 2019 evidencia o projeto educacional ancorado e em didlogo
com a agenda politica neoliberal conservadora, que ndo sé desconsidera todo caminho de luta e de garantias


http://www.adolescencia.org.br/site-pt-br/brasil-sem-homofobia
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ex-presidente Jair Messias Bolsonaro), a Conferéncia Nacional LGBT, entre outras politicas
publicas (Mello et al., 2012; Silva, 2019).

Em contrapartida, Junqueira (2022) descreve o cenario reacionario e as ofensivas
fundamentalistas que a educacao, em diversos paises, vem sofrendo nos ultimos tempos.
Pautados em uma matriz fundamentalista religiosa, setores ultraconservadores e moralistas,
aliados as bancadas politicas de cunho religioso, t€m se movimentado a fim de desestruturar
os avangos politicos, sociais e educacionais em relagdo aos direitos conquistados por grupos
que estao em desacordo com a sua visao tradicional de mundo, como, por exemplo, as
minorias sexuais ¢ de género (Junqueira, 2022; Miskolci & Campana, 2017; Prado, 2022).
Cabe ressaltar a extingdo da SECADI no ano de 2019, Secretaria do Ministério da Educacao
voltada a garantia dos direitos a educacao para diversidade: comunidade LGBTQIAP+ e
outras minorias (Jakimiu, 2021).

Tais setores sociais ultraconservadores t€ém utilizado estratégias politico-discursivas
para controlar aquilo que € ensinado nas escolas. Assim, t€ém atuado no sentido de reafirmar
as hierarquias sexuais - ancoradas ao sexismo e cisheteronormatividade - combater os direitos
sexuais e reprodutivos das mulheres, “rebiologizar” as diferencas sexuais, afirmando que o
género se restringiria a fatores bioldgicos, ocultar informacdes sobre satude sexual,
“repatologizar” e silenciar a homossexualidade e a transgeneridade em nome de crencas
moralistas, familistas e autoritarias (Junqueira, 2022; Miskolci & Campana, 2017).

Desse modo, os setores da nossa sociedade, que defendem um projeto reacionario de
poder, batalham por uma educagdo contraria a ado¢do da perspectiva de género, da promogao
de diversidade e igualdade, desconstruindo propostas plurais, laicas, inclusivas e
democraticas (Junqueira, 2022; Prado, 2022). Podemos considerar, como exemplo, o

desmonte de politicas publicas, como o Projeto de Lei 10.659/2018 que “altera a Lei de

de direitos percorridos até entdo, como banaliza e apaga a memoria historica dos sujeitos para os quais as agdes
e programas da SECADI destinavam-se.” (Jakimiu,2021 p.1). Ou seja, pessoas da comunidade
LGBTQIAP+, indigenas, pessoas pretas, e outras minorias.
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Educacdo Nacional para proibir a doutrinagdo politica, moral, religiosa ou ideologia de
género nas escolas”, e a “ndo interferéncia e respeito as convicgdes religiosas, morais,
religiosas e politicas do aluno”. Tal Projeto de Lei proibe “a adog¢ao da ideologia de género
ou a orientagao sexual”.

Cabe ressaltar a inconstitucionalidade do referido movimento denominado “Escola
sem Partido”, desde o ano de 2020, conforme decisdo do Supremo Tribunal Federal - STF'S,
Esses projetos estdo ancorados no mito da neutralidade pedagogica, defendido por setores
ultraconservadores da sociedade brasileira que sdo a favor de uma educagao (supostamente)
neutra e imparcial, como se as tematicas que envolvem a diversidade e questoes éticas e
politicas ja ndo estivessem presentes nas escolas, como se os/as adolescentes, por exemplo,
nao falassem e vivenciassem a sexualidade (Madureira, Barreto & Paula, 2018).

Ou seja, a suposta “neutralidade pedagogica” ¢ um mito ancorado em outro mito,
levando em consideracao que se pauta na falacia “neutralidade cientifica”, insustentavel em
termos epistemologicos, ontologicos € metodoldgicos (Madureira, Barreto & Paula, 2018).
Em suma, o que ¢ ensinado nas instituigdes escolares estd sempre vinculado a determinado
projeto de sociedade (Madureira, Holanda, Paula & Fonseca, 2021).

Desse modo, pode-se afirmar que discursos em defesa da neutralidade pedagdgica se
configuram como uma estratégia ideologica e politica, que tem por objetivo padronizar
sentimentos, desejos e acdes: silenciar a diversidade, preservar o dogmatismo e o
obscurantismo em relagdo ao conhecimento (Casara, 2016; Madureira, Barreto & Paula,
2018). Nessa perspectiva, a diversidade ¢ compreendida como uma ameacga a ser combatida e
nao valorizada. Entretanto, nao falar sobre as diferengas que nos constituem como seres

humanos faz com que esteredtipos e processos excludentes perdurem, na dire¢cdo da

'8 O STF e a inconstitucionalidade do "Escola Sem Partido". Disponivel em:
https://www.conjur.com.br/202 1-jun-20/constituicao-stf-inconstitucionalidade-escola-partido


https://www.conjur.com.br/2021-jun-20/constituicao-stf-inconstitucionalidade-escola-partido
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manutenc¢do do status quo e das relagdes de poder historicamente estabelecidas (Madureira,
Barreto & Paula, 2018; Madureira, Holanda, Paula & Fonseca, 2021).

Assim, pode-se dizer, que projetos vinculados ao Movimento Escola Sem Partido, os
ataques a (suposta) “ideologia de género”, e a defesa da neutralidade no ambiente escolar
revelam uma ideologia de inspiragdo fascista e antidemocratica, que vai contra a liberdade de
expressao e a possibilidade de circulagdo de diferentes perspectivas e opinides na escola
(Casara, 2016; Junqueira,2022); contra os direitos fundamentais garantidos pela Constitui¢ao
Federal (Brasil, 1988), bem como contra os principios éticos expressos no Codigo de Etica
Profissional do/a Psicologo/a (CFP, 2005).

Um exemplo que expressa essa rejei¢ao a diversidade sexual e de género, bem como a
concepgao de que as escolas deveriam estar comprometidas com a suposta “neutralidade
cientifica e pedagogica” ¢ a fala do ex-presidente do Brasil, Jair Messias Bolsonaro, que
afirmou: “O que nds queremos ¢ que o Jodozinho seja Jodozinho a vida toda. A Mariazinha
seja Maria a vida toda, que constituam familia, que seu carater nao seja deturpado em sala de
aula.”" (Portilho, 2022). A fala, apresentada, é de carater inconstitucional e é fundamentada
pelos principios familistas e cisnormativos® descritos por Junqueira (2022). Além disso, tal
fala expressa um olhar reducionista e acritico, ao apontar a identidade de género/orientagao
sexual como definidores absolutos do carater, qualidades ou defeitos de uma pessoa.

Observamos, também, a disseminagao da desinformagdo, como, por exemplo, as
criticas ao “Kit Gay”, material didatico produzido no ambito do Programa Escola sem
Homofobia que seria distribuido em 1000 escolas publicas no Brasil em 2011, mas que foi

vetado, pois supostamente transformaria os/as adolescentes da “familia tradicional brasileira”

1% Portilho, A (2022). Com falas homofdbicas e transfobicas, Bolsonaro discursa a evangélicos no Maranhdo.
2022. Disponivel em:
<https://br.noticias.yahoo.com/jair-bolsonaro-falas-transfobicas-maria-joao-envagelicos-maranhao-111316529.h
tml>

2 Junqueira (2022) tece criticas ao familismo, considerado pelo autor como a cristalizagio de papéis de género
sexistas nas constitui¢des familiares e a reducao do conceito de familia ao nucleo familiar composto por casais
cisgénero e heterossexuais.



35

em homossexuais, como se a orientagcdo sexual fosse algo a ser manipulado (Maranhao Filho
et. al, 2019; Miskolci & Campana, 2017).

Esse movimento ultraconservador que possui multiplas formas de expressao nao se
restringe ao Brasil. Na América Latina, por exemplo, pais protestaram pelo direito de que
suas criancas fossem submissas aos seus valores morais e sexuais, que nao tivessem acesso
ao que referem como “ideologia de género” no contexto escolar (Junqueira,2022). Cabe
esclarecer que essa expressao ndo possui a menor legitimidade académica, foi apropriada por
setores fundamentalistas religiosos que t€m por objetivo invalidar a multiplicidade de estudos
sociologicos, antropologicos, filosoficos e psicoldgicos sobre género. Tais setores
fundamentalistas religiosos buscam reafirmar a suposta esséncia bioldgica desse constructo
(Junqueira, 2022).

Desse modo, ao defender uma escola que nao discuta questdes de género e
sexualidade, deslegitimam a autonomia dos/as professores/as, os curriculos escolares, as
politicas de inclusdo. Assim, pode-se dizer que setores ultraconservadores almejam uma
educagdo sem reflexdes criticas, liberdade dos/as professores, sem diversidade de
pensamento, e sem praticas pedagogicas dialogicas (Paula & Branco, 2022) voltadas a
inclusdo e a valorizacao da diversidade presente no contexto escolar.

Diante do cenario preocupante abordado no presente trabalho, no qual podemos
observar ofensivas aos direitos humanos da comunidade LGBTIQIAP+ no contexto escolar,
fomentadas por setores ultraconservadores (Junqueira, 2022; Prado, 2022), ¢ crucial
pensarmos em estratégias de intervengao e posicionamento ancorados nos principios €ticos e
democraticos da Psicologia, voltados a promocao de saude, bem-estar e de uma cultura de
paz. Nesse sentido, ¢ importante resgatarmos a Resolu¢ao 001/99 do Conselho Federal de

Psicologia (CFP) que orienta: Art. 20 - “Os psicologos deverao contribuir, com seu
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conhecimento, para uma reflexao sobre o preconceito e o desaparecimento de discriminagdes

e estigmatizagdes contra aqueles que apresentam comportamentos ou praticas homoerdticas”.
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4. Metodologia

O objeto de estudo da pesquisa realizada carrega historicidade, dinamicidade e
complexidade: particularidades relativas ao tempo e ao espaco que o circundam, constante
movimento e criagdo de novos significados (Minayo, 2016). Investigar processos relativos a
saude mental de individuos que apresentam identidades sexuais e de género ndo hegemonicas
no contexto escolar brasileiro, perpassado pelo sexismo, pela homofobia e pela transfobia,
dentre outras formas de preconceito, carece de um olhar sensivel, critico e atento aos
processos de significacdo das pessoas que vivenciaram esse contexto (Junqueira, 2009, 2010;
Madureira & Fonseca, 2020; Madureira, Holanda, Paula & Fonseca, 2021).

Desse modo, a metodologia utilizada na realizagdo da pesquisa ¢ de natureza
qualitativa, considerando suas potencialidades no que diz respeito a analise das
representacoes sociais, da expressao da subjetividade, das crengas, dos valores, ou seja, em
poucas palavras, do universo dos significados que os sujeitos pesquisados atribuem aos temas
investigados (Minayo, 2016).

Para tanto, a pesquisa foi inspirada na Epistemologia Qualitativa desenvolvida por
Gonzélez Rey (2005). A Epistemologia Qualitativa ¢ compromissada com uma revitalizagao
do epistemologico, ou seja, com novos principios epistemoldgicos que se adequam ao estudo
da complexidade que caracteriza a subjetividade (Gonzélez Rey, 2005).

Nesse sentido, a Epistemologia Qualitativa desenvolvida por Gonzalez Rey (2005)
valoriza a complexidade dos fendmenos investigados que, inseridos em um contexto
sociocultural nao podem ser devidamente compreendidos a partir de uma nogao de
causalidade linear, mas sim a partir de uma nog¢ao de causalidade sist€émica, multifacetada

(Madureira & Branco, 2001). Assim sendo, a Epistemologia Qualitativa baseia-se em trés
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pressupostos centrais: o cardter construtivo interpretativo do conhecimento, a legitimidade da
singularidade e a natureza dialogica da pesquisa (Gonzalez Rey, 2005).

Primeiramente, o carater construtivo interpretativo do conhecimento diz respeito a
necessidade de dar sentido as construgdes do(s) individuo(s) estudado(s) (Gonzalez Rey,
2005; Madureira & Branco, 2001). Cabe destacar o papel ativo e criativo do/a pesquisador/a
em articular as informagdes construidas no momento empirico da pesquisa com a
fundamentagao teodrica, o que permite uma interpretacdo € uma nova forma de compreensao
acerca dos fendmenos estudados. Assim, deve-se levar em conta que esse acesso a realidade
por meio das praticas cientificas € sempre parcial e limitado, bem como a legitimidade do
conhecimento nao esta atrelada a correspondéncia linear com ela, mas com interpretacdes
consistentes que permitem avangos teoricos na construcao de conhecimentos cientificos
acerca dos fendmenos investigados.

Ademais, no segundo pressuposto da Epistemologia Qualitativa, ¢ destacada a
importancia da legitimagao do singular como instancia de produ¢ao de conhecimentos
cientificos (Gonzalez Rey, 2005). Portanto, o conhecimento ¢ produzido a partir da expressao
dos/as participantes no processo de pesquisa, de forma integrada a base tedrica adotada.
Desse modo, o avango teorico € realizado a partir da compreensao aprofundada de processos
singulares e como sao significados pelos/as participantes da pesquisa.

Por fim, o ultimo pressuposto da Epistemologia Qualitativa € a natureza dialogica e
interativa do processo de producdo do saber (Gonzalez Rey, 2005; Madureira & Branco,
2001). E destacada a importancia de um intercambio dialdgico entre pesquisador/a e

participantes para a constru¢ao de novos conhecimentos cientificos.

4.1 Participantes

A pesquisa realizada contou com dois grupos de participantes, compostos por
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diferentes critérios de inclusdo. O primeiro grupo foi composto por trés participantes que
responderam a entrevistas individuais semiestruturadas no formato online e teve como
critério de inclusdo ser da comunidade LGBTQIAP+, ja ter concluido o ensino médio e ter
entre 18 e 25 anos de idade. Os/as participantes selecionados para a pesquisa foram diversos
em termos de identidade étnico-racial, em termos de identidade de género, de orientagao
sexual e em termos de condi¢ao socioecondmica. Tendo por objetivo a preservacao de suas
identidades pessoais, foram criados nomes ficticios. Sdo apresentadas, a seguir, informagdes

sobre os/as participantes do primeiro grupo:

Tabela 1- Nomes ficticios dos/as participantes das entrevistas, e como percebiam

suas identidades no periodo escolar e nos dias de hoje.

Participante Como se percebia no Como se percebe
(nome ficticio) periodo escolar em termos atualmente em termos
identitarios identitarios
Elis Se percebia como homem Se percebe como pessoa
cis gay preto trans nao binaria preta
pansexual
Rita Se percebia como mulher Se percebe como pessoa
cis branca lésbica trans ndo binaria branca
1ésbica
Caetano Se percebia como mulher Se percebe como homem
cis branca lésbica trans branco heterossexual

O segundo grupo foi composto por quatro participantes para um grupo focal de
discussdo online e teve como critério de inclusdo a formagao em psicologia e atuacao
profissional como psic6logo/a clinico/a e/ou como psicologo/a escolar. Na medida do

possivel, o segundo grupo também foi diversos em termos identitarios, em termos de
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condi¢do socioecondmica, bem como em termos de atuagao profissional nos ambitos publico
e privado. Tendo por objetivo a preservagdo de suas identidades pessoais, foram criados
nomes ficticios. Sao apresentadas, a seguir, informacoes sobre os/as participantes do

segundo grupo:

Tabela 2- Nomes ficticios dos/as participantes do grupo focal, suas identidades e

profissoes.

Participante Identidades Profissao

Tim Pessoa transmasculina Psicélogo clinico - atencao
branca psicossocial
Gilberto Homem cis branco bissexual Psicélogo clinico
Marisa Mulher cis branca assexual Psicologa escolar

(rede de ensino particular)

Cassia Mulher cis branca Psicologa escolar
heterossexual (rede de ensino particular)

Cabe mencionar que, levando em consideragao as especificidades dos/as
participantes das entrevistas e do grupo focal, o recrutamento ocorreu mediante redes
interpessoais da pesquisadora. Além disso, foi utilizada a técnica de recrutamento bola de
neve, em que um/a participante fazia sugestoes de outros/as possiveis participantes. O estudo

foi custeado pela pesquisadora.

4.2 Materiais e instrumentos
Os materiais que foram utilizados para realizacdo da pesquisa foram um computador

com Webcam e acesso a Internet, que possibilitou a realizagdo das entrevistas individuais
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semiestruturadas e o grupo focal de forma virtual; o aplicativo Google Meet para chamada de
video; o gravador do celular da pesquisadora para que o 4dudio fosse gravado, com o
consentimento dos/as participantes e, posteriormente, transcrito; € o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE (Anexos A ¢ B).

No que diz respeito aos instrumentos, foram utilizados um roteiro previamente
elaborado, para entrevista individual semiestruturada virtual (Anexo C) composto por 15
perguntas e imagens previamente selecionadas relativas a diversidade sexual e de género. Ja
para o grupo focal virtual, foram utilizados: um trecho de um documentario sobre transfobia

9921

e homofobia nas escolas denominado “depois da tempestade™’ e um roteiro com algumas

perguntas disparadoras (Anexo D).

4.3 Procedimentos de construcao de informacoes

Os procedimentos de construcao de informagdes seguiram todas as diretrizes éticas
apresentadas pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario de Brasilia (CEP
CEUB). Primeiramente, o projeto foi submetido ao CEP CEUB. Apds a aprovagdo para a
realizag¢ao da pesquisa, antes das entrevistas, foi enviado a cada um/a dos/as participantes,
por e-mail, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

Além de garantir o sigilo em relacao a identidade pessoal dos/as participantes e a
confidencialidade, o TCLE apresentou a descri¢ao do objetivo geral da pesquisa, riscos e
informacdes necessarias sobre os procedimentos metodologicos que foram utilizados na
pesquisa. O consentimento foi realizado de forma oral pelos/as participantes, no inicio das
entrevistas individuais semiestruturadas virtuais e na sessao de grupo focal, e foi gravado
pela pesquisadora.

A escolha pelas entrevistas individuais semiestruturadas enquanto estratégia

I Documentario LGBT - Homofobia e transfobia na escola. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=g RAbnK61N8&t=57s


https://www.youtube.com/watch?v=g_RAbnK61N8&t=57s
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metodoldgica para a realizagdo da pesquisa deve-se ao fato da potencialidade que essa
modalidade de entrevista apresenta no que diz respeito a coconstrugdo de significados sobre
os fenomenos investigados (Madureira & Branco, 2001), além de facilitar a realizagdo de
analises comparativas, em termos de aspectos de convergéncia e de divergéncia, entre os
significados atribuidos aos fendmenos em questao pelos/as diferentes participantes (Minayo,
2016).

Mais especificamente, as entrevistas que, enquanto uma técnica de pesquisa, sempre
possuem finalidades delimitadas (Minayo, 2016), foram compostas por um rol de perguntas
fechadas e abertas, que puderam ser realizadas em diferente ordem. Ou seja, ha uma certa
flexibilidade durante o momento empirico, mas ao mesmo tempo ha uma série de perguntas
que foram realizadas a todos/as os/as participantes entrevistados/as (Minayo, 2016). Desse
modo, a partir da realiza¢dao de entrevistas semiestruturadas, torna-se possivel uma
compreensdo mais aprofundada acerca dos significados partilhados ou nao pelos/as
participantes acerca do tema focalizado na pesquisa. Ou seja, pontos de divergéncia e
convergéncia.

Destaca-se a escolha das imagens enquanto ferramentas metodologicas para a
pesquisa qualitativa que foi realizada, tendo em vista o potencial que essas possuem de
“driblar”, de certa forma, a desejabilidade social recorrente em perguntas diretas feitas
acerca de temas de pesquisa considerados polémicos, que envolvem processos identitarios,
preconceito e discriminacao (Madureira, 2016). Dessa forma, a partir desse procedimento
no qual imagens sao apresentadas e alguns questionamentos sao realizados, torna-se
possivel uma melhor compreensao acerca dos sentimentos mobilizados, das identificagcdes
provocadas e dos significados que emergem nos/as participantes ao visualiza-las
(Madureira, 2016).

Por fim, cabe esclarecer a escolha do grupo focal como estratégia metodoldgica para
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construcdo de reflexdes e problematizagdes sobre o tema investigado. Essa estratégia
metodoldgica conta com a interacdo grupal, na qual os/as participantes de pesquisa foram
provocados a discutir e trocar opinides sobre o tema de forma critica e criativa (Backes,
Colomé¢, Erdmann & Lunardi, 2011; Minayo, 2016). O grupo focal tem por objetivo
identificar percepgdes, atitudes, ideias e sentimentos dos/as participantes sobre as tematicas
focalizadas (Dias, 2000).

Além disso, o grupo focal pode intensificar o acesso a informagdes sobre
determinado fendmeno, tendo em vista que a escuta da opinido dos/das outros/as possibilita
a coconstrucao de novas concepgoes. Nesse sentido, a sessdao de grupo focal com
psicologos/as escolares e psicologos/as clinicos/as se constituiu como um rico momento de
constru¢do em conjunto de reflexdes, levando em consideragao os objetivos especificos
ligados a identificagcdo de possiveis estratégias de intervengao para a constru¢ao de uma
cultura de respeito a diversidade nas escolas e para a promogao da satde de jovens da
comunidade LGBTQIAP+.

Para a sua realizacdo, os/as participantes foram convidados/as a se reunir com a
pesquisadora de forma virtual. Foi construida uma atmosfera agradavel para que os/as
participantes se sentissem confortaveis para se apresentarem e se expressarem (Dias, 2000).
Além disso, foi utilizado um trecho, selecionado pela pesquisadora, de um recurso
audiovisual sobre homofobia nas escolas como disparador da conversa, conforme
mencionado, além de algumas perguntas significativas pautadas nos dois ultimos objetivos
especificos da pesquisa. A sessao de grupo focal foi mediada pela pesquisadora e o audio da
sessdo foi gravado, com a autorizacao dos/as participantes, para o posterior trabalho de
analise. O estudo foi custeado pela pesquisadora.

Cabe mencionar que este estudo apresenta baixos riscos, mas como aborda algumas

tematicas sensiveis, possiveis emogoes e desconfortos poderiam ser mobilizados nos/as
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participantes. Nesse sentido, medidas preventivas foram tomadas durante as entrevistas
individuais e a sessdo de grupo focal para minimizar qualquer risco ou incomodo. Por
exemplo, foi esclarecido que nao havia respostas certas ou erradas em relagdo as perguntas
que foram apresentadas e que era esperado que os/as participantes respondessem de acordo
com as suas opinides pessoais. Além disso, foi reforcado que a participacao seria voluntaria
€ que caso o/a participante nao se sentisse confortavel para responder quaisquer perguntas

poderia informar a pesquisadora e se sentir a vontade para nao responder.

4.4 Procedimentos de analise

Para realizagao da analise das entrevistas individuais semiestruturadas e do grupo
focal, foi utilizado o método de analise de conteudo, que objetiva, por meio de inferéncias e
interpretagdes, compreender os significados para além dos contetidos manifestos (Gomes,
2016). Mais especificamente, foi utilizada, no presente estudo, a analise de conteudo em sua
vertente tematica, na qual busca-se identificar os nicleos de sentido que envolvem a
identificacdo de temas importantes, considerando os objetivos da pesquisa, que compdem o
conteudo a ser analisado (Gomes, 2016).

Desse modo, apos o processo de transcrigdao das entrevistas individuais
semiestruturadas e da sessao do grupo focal, as categorias analiticas tematicas foram
construidas com objetivo de orientar o processo de analise e interpretacdo das informagdes
construidas na pesquisa de campo. As seguintes categorias analiticas tematicas foram
construidas: (a) A saude mental de jovens da comunidade LGBTQIAP+ e suas vivéncias
escolares: marcas do binarismo, solidao e discrimina¢ao cotidiana; (b) O papel da escola e
dos/as psicologos/as no acolhimento de alunos da comunidade LGBTQIAP+; (c) Barreiras
e pontes: desafios e perspectivas na desconstrucao da LGBTQIAP+FOBIA e promogao de

uma cultura de paz nas escolas.
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5. Resultados e Discussao

Nesta se¢ao serdo apresentados os resultados mais significativos do presente estudo,
frutos da articulacao entre teoria e momento empirico. Para uma melhor organizagao,

apresento as discussoes a partir das categorias analiticas tematicas descritas anteriormente.

5.1 A satude mental de jovens da comunidade LGBTQIAP+ e suas vivéncias

escolares: marcas do binarismo, da solidao e da discriminac¢ao cotidiana

As experiéncias que vivenciamos na escola podem marcar de forma profunda nossos
corpos, historias e identidades (Louro, 1999). Nesta primeira subse¢ao, inspirada pelos
relatos de Elis, Caetano ¢ Rita, e pelos escritos de Junqueira (2009,2010), chamo atengao para
os possiveis efeitos de violéncias fisicas e simbolicas experimentadas de forma cotidiana no
contexto da escola. Dentre elas, destaco experiéncias de solidao e nao pertencimento; o
sofrimento ligado ao binarismo estrutural que perpassa nossa cultura; e relatos de violéncia
que anunciam uma série de esteredtipos acerca das identidades sexuais e de género nao
hegemonicas, bem como o desamparo vivenciado por essas pessoas. Por fim, discorro acerca
de possiveis efeitos em termos de saide mental, enfrentados pelas pessoas que foram
entrevistadas neste estudo, mas que representam vivéncias de muitos/as jovens da

comunidade LGBTQIAP+.

5.1.1 A falta de representatividade da infincia e adolescéncia LGBTQIAP+: as
marcas da solidao fisica e simbdlica nas escolas

A infancia e a adolescéncia ndo sdo vivenciadas de forma universal, mas variam de
acordo com o periodo historico, o contexto cultural, politico, socioecondmico e as trajetorias

pessoais e identitarias (Aries, 1978; Bock, 2007; Frota, 2007; Louro, 1999). Foi apenas no
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século XVIII que criangas passaram a ser mais valorizadas e deixaram de ser compreendidas
como pequenos adultos, por volta dessa época surgem os sistemas escolares modernos (Aries,
1978).

Louro (1999) aponta como a escolarizacao, historicamente, torna-se responsavel pela
normatiza¢ao de comportamentos, modos de se vestir, modos de falar, criando uma atmosfera
de pureza e disciplina dentro dessas institui¢des; legitimando determinadas identidades
sexuais e de gé€nero e marginalizando aquelas nao hegemonicas (Louro, 1999). Desse modo,
as escolas passam a homogeneizar os/as estudantes por meio do curriculo oficial e implicito,
dos procedimentos didaticos, das relagdes que se estabelecem, consolidando assim, as
relagdes de poder que estdo presentes na sociedade (Junqueira, 2009, 2010; Moreira &
Camara, 2013).

Diferente do que muitas pessoas acreditam, as criancas e adolescentes LGBTQIAP+
existem (Hercowitz & Santos, 2021; Kennedy, 2012) e circulam nas escolas, apesar de nao
terem muitos espagos de pertencimento e reconhecimento dentro do contexto de sociedades
cisheteronormativas. Kennedy (2012) realizou um interessante estudo, no qual investigou
memorias de adultos/as transgénero acerca de suas vivéncias quando criangas. Para tanto,
utilizou um questionario online e entrevistas qualitativas. Participaram do estudo 121
pessoas. Foi possivel observar que a maioria (76%) percebeu sua identidade antes de sair da
escola primaria (Kennedy, 2012). De acordo com Hercowitz e Santos (2021), entre 18 e 31
meses criangas passam a diferenciar brinquedos culturalmente associados “a meninas” e “a
meninos” e de 4 a 6 anos passam a expressar sua identidade de género de forma mais estavel,
optando por brincadeiras que sao associados ao ser menina ou menino (Hercowitz & Santos
2021 p.29).

Além disso, na pesquisa realizada por Kennedy (2012), algumas criangas tiveram a

impressao de que poderia ter algo de errado com elas quando percebiam a incongruéncia
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entre o género designado ao nascer € como se sentiam. Desse modo, relataram a necessidade
de supressao de suas identidades, e quando descobertas, ser comum ocorrer a negagao por
parte de familias, médicos, escolas (Kennedy, 2012). Hercowitz e Santos (2021, p. 114)
relatam que “ndo enxergar a crianga como ela €, mas como se quer que ela seja ¢ uma
experiéncia comum”.

Rita, participante entrevistada, refere que achava desde cedo “que iria crescer um
cara’, levando em consideracao que gostava de meninas e de se expressar como um menino:
ndo se sentia confortavel com roupas coladas, curtas, tampouco brincar com as garotas de
bonecas ou maquiagem, era “molecona”, em suas palavras, queria ter a liberdade de praticar
esporte com os meninos € ser boa nisso. Ja Caetano, ainda que designado menina ao nascer,
“queria jogar futebol, brincar de carrinho, e tinha muito mais amizade com meninos”.

Os relatos das vivéncias de Rita, Caetano e das pesquisas citadas evidenciam o
cerceamento de diferentes possibilidades de expressao, denominados por Louro (1999)
pedagogias da sexualidade. Essas experiéncias nas quais criangas sentem-se inadequadas ou
nao pertencentes aos estereotipos de género e as expectativas sociais, bem como a falta de
representatividade de possibilidades de existéncia que fujam a cisnormatividade podem gerar
diferentes marcas em termos de saide mental. Kennedy (2012) afirma que os periodos de
ocultacdo e supressao de suas identidades podem reverberar em sentimentos de culpa,
vergonha, dificuldades escolares, auto 6dio, culpa e baixa autoestima, que podem afetar
pessoas trans e sua satide mental ao longo de sua vida.

E em meio as interagdes e identificagdes com diferentes pessoas e grupos com que
convivemos ou travamos contato, que construimos nossa identidade, que vai sendo tecida em
meio as relacoes estabelecidas (Moreira & Camara, 2013). A constituicdo da identidade ¢
uma tarefa central da adolescéncia (Book, 2007; Ferreira, Farias & Silvares, 2003). E nesse

momento que muitos sujeitos passam a se indagar sobre quem se € ou almeja ser, como se
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percebem, quais valores, ambi¢des, sonhos nortearao seu caminho (Ferreira, Farias, Silvares,
2003).

Isso ocorre por meio da diferenciagdo simbolica entre “eu” x “outro”; “nds” x “eles”,
na qual nos sentimos pertencentes a determinados grupos (Moreira & Camara, 2013;
Woodward, 2000). Quando pensamos em contextos em que existe falta de representatividade,
essa tarefa pode vir a se tornar um desafio, podendo gerar incompreensao acerca da
legitimidade das suas identidades. Em suma: marcas de ndo lugar, de nao pertencimento ao
mundo.

Todos/as os/as participantes entrevistados/as mencionaram como eram poucas as
pessoas LGBTQIAP+ no seu periodo escolar na infancia e adolescéncia, € o quao
significativo era ter pessoas com as quais pudessem se identificar, para que assim pudessem
compreender que a diferenca ndo era um problema, mas uma possibilidade de existéncia.
Para a participante Rita, era muito importante perceber pessoas LGBTQIAP+ na escola
ocupando diferentes espagos, como professores/as de sucesso, ou colegas tendo amigos/as.
Rita lembrou de uma menina que era “sapatdo e popular”: o que possibilitou que a
participante entendesse que ter uma identidade ndo hegemonica ndo necessariamente
implicaria em exclusao.

Em uma perspectiva sécio historica, a adolescéncia nao ¢ um periodo natural, mas
uma construgao social perpassada por diversos significados (Book, 2007). De modo geral,
os/as adolescentes lidam com diversas transformacdes hormonais ¢ fisicas, mas também com
suas significagdes culturais. Por exemplo, ¢ comum que nesse periodo do desenvolvimento
aparegam caracteres sexuais secundarios, como seios nas mulheres cis e musculos em
homens cis (Bock, 2007).

Entretanto, nas sociedades contemporaneas, estes nao sao naturalmente significados

como “a potencialidade de ter filhos e alimenta-los” ou “a for¢a necessaria para trabalhar”,
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como antigamente, mas sim como atributos sensuais (Bock, 2007). Logo, a busca por
liberdade, autonomia, e interagdes sociais que marcam esse periodo também sao associados a
diferentes significados (Bock, 2007; Calligaris, 2000).

Calligaris (2000) enfatiza a importancia dos relacionamentos interpessoais na
adolescéncia, tanto para o desenvolvimento social quanto emocional. Ressalta o quanto os/as
adolescentes buscam um senso de pertencimento, partilha de experiéncias e identificagao fora
do seio familiar, levando em consideracao a busca por aceitagdo e autonomia que ocorre em
paralelo (Calligaris, 2000). Elis sofreu com o fato de ndo ter muitas amizades, se sentia s
pois ndo tinha muitos amigos/as. A falta de redes interpessoais pode acarretar diferentes
niveis de sofrimento, levando em consideragdo o papel que as conexdes € 0 amparo
emocional t€ém nesse periodo para o bem-estar dos/as adolescentes e jovens.

Cabe mencionar que foi possivel perceber, a partir das entrevistas realizadas, que a
soliddo ndo se restringia ao seu sentido literal, pois a mesma foi vivenciada também de forma
simbolica. Rita tinha alguns/mas amigos/as, mas vivenciou um sentimento da ordem da
incompreensao, do nao pertencimento. Se sentia s, pois mesmo tendo amigos/as, nao tinha
ninguém igual ou parecido/a ela que pudesse partilhar vivéncias similares, ndo tinha uma rede
de pessoas da comunidade LGBTQIAP+. Em suas palavras: “Sentia que meus amigos ja
faziam muito de me aceitar, entdo ndo queria incomodar ninguém com minhas questoes, o
que por consequéncia culminava em um sentimento de solidao . Diferentes estudos apontam
como a soliddo pode se apresentar como um fator de risco a saide mental®.

Nesse sentido, para Rita, as marcas deixadas pelas vivéncias escolares estao nas suas
relagdes interpessoais e autoestima. Tais marcas envolvem desafios relativos a se sentir
segura para construir lagos profundos e de confianca, diz ter medo de considerarem seus

sentimentos invalidos ou incompreensiveis. Ela relatou que:

22 Estudos que evidenciam interfaces entre soliddo e adoecimento podem ser encontrados em Barroso, Makilim
e Zanon, 2018; Venturini & Goulart, 2006.
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“Essas vivéncias impactaram minha autoestima nesse sentido, tipo nas relagoes
sabe? Ter dificuldade de me abrir com as pessoas, dificuldade de fazer amizades
que eu consiga me aprofundar mesmo. Falar mais sobre mim e abrir. (...) Eu tenho
dificuldade de me abrir com as pessoas, isso pelo medo de achar que outras pessoas
ndo entenderiam o que sinto, que seria invalido”. (Rita)

Além disso, ¢ muito comum que a adolescéncia seja marcada por um intenso processo
de experimentacdo: novos comportamentos, nova postura em relagdo as familias, novos
significados acerca de relagdes interpessoais, nova relagdo com o corpo (Calligaris, 2000;
Hercowitz & Santos, 2021). Elis e Caetano relataram como se sentiam excluidos ao perceber
que todos/as os/as colegas heterossexuais podiam fazer experimenta¢des comuns dessa
época, mas eles ndo. Referiram a dificuldade em construir vinculos afetivos sexuais, e em
alguns casos, relagdes de amizade. Elis relatou ter sido “cerceada de viver questoes
caracteristicas da subjetivagdo de adolescentes” para ter que lidar com suas questdes

identitarias e as discriminagdes associadas a elas: Em suas palavras:

“(...) Tudo é violento, mas o mais violento para mim é esse lugar muito da soliddo
que vocé acaba se encontrando. Como os processos naturais de afeto e de
crescimento sdo interrompidos por uma for¢a maior, que é essa for¢a do preconceito
da alienagdo, enfim, né?” (Elis)

Precisamos, ainda, nos atentar ao fato que para além de todos esses desafios referentes
as suas identidades sexuais e de género ndo hegemonicas, € comum que esses/as jovens
também estejam lidando com desafios académicos e cognitivos. Caetano cita que, além de se
perceber como uma pessoa da comunidade LGBTQIAP+ desde cedo, ele enfrentava, assim
como colegas cis heterossexuais, questdes referentes a sobrecarga da escola, cursinhos, a
iminéncia de vestibulares. Desse modo, o sofrimento ndo se restringia a desafios relacionados
a soliddo e a discriminacdo, mas também a questdes referentes ao periodo escolar, repleto de

cobrangas.
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5.1.2 Binarismo e esteredtipos de género: as marcas da discriminacdo dentro das
escolas

Retomo aqui os conceitos de curriculo oculto e pedagogias do insulto, descritos por
Junqueira (2009, 2010), a fim de ilustrar com exemplos dolorosos e reais como seus
mecanismos podem operar de modo a cercear diferentes expressoes de género e de orientagdo
sexual dentro das escolas (Junqueira, 2009, 2010).

Cabe reforcar que existe uma diferenga entre expressao de género e identidade de
género. Ciasca, Hercowitz e Junior (2021) descrevem que a expressao ¢ como a pessoa deseja
se apresentar em determinado contexto em relagdo aos padrdes sociais de género. Ou seja, diz
respeito a sua aparéncia fisica, como roupas, acessorios, maquiagens, padroes
comportamentais ligados as feminilidades, as masculinidades, ou identidades nao binarias,
podendo ser alterada a qualquer momento (Ciasca, Hercowitz & Junior,2021). Ou seja, ndo ¢
porque um menino quer pintar as unhas, brincar de boneca, fazer ballet que necessariamente
ira se perceber como uma mulher trans ou como um homem cis gay afeminado.

Ja a identidade de género se refere a como a pessoa se percebe em relagdo as
construgdes sociais de género, podendo ou ndo corresponder ao género designado no
nascimento (Ciasca, Hercowitz & Junior,2021). Pode ser binaria, estar de acordo com
expectativas historicas e culturais associadas ao ser homem ou mulher, ou fora desse
binarismo, mas ¢ sempre autodeclarada (Ciasca, Hercowitz & Junior, 2021). Na realidade,
existe uma série de outras possibilidades de expressdo e identidades entre esses dois extremos
construidos, os quais geram sofrimento para quaisquer individuos que subvertam essas
normas que orientam uma linearidade entre sexo-género-desejo-expressao de género.

Como mencionado anteriormente, Rita, que se percebia como uma mulher cis lésbica
na época da escola, ndo gostava de brincar de bonecas ou de casinha, era apaixonada por

esportes. Refere como um “#rauma” quando, nas aulas de educagao fisica, eram designados
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esportes para meninos e para meninas, quando nos intervalos eram reservados espagos a
serem ocupados por meninas ou meninos. Ela ndo se percebia como menino, mas também
ndo se encaixava nos padrdes de feminilidade esperados. Relata o quao dificil era ter que ir
ao banheiro, levando em consideragao que “era a menina de cabelo curto que gostava de
outras garotas” € que os olhares eram sempre violentos, como se precisassem afasta-la para
que pudessem se proteger.

Desse modo, a saida era ficar horas sem ir ao banheiro e sem suprir necessidades
fisiologicas basicas, a fim de evitar o preconceito com sua expressao de género. Junqueira
(2010) destaca diferentes relatos de pessoas transgénero que eram cerceadas de circular em
banheiros “femininos” ou “masculinos” nas escolas, ¢ denuncia como a negagao do direito de
acesso a esses espagos significa também a negacao do direito a educagao. Pois, em suas
palavras: “Quem nao pode ir ao banheiro nao pode permanecer na escola” ( Junqueira, 2010,
p. 223).

Ja Elis, que na época se percebia como um menino cis gay preto afeminado, vivenciou
diferentes situacoes de discriminagdo. Em suas palavras: “Eu fazia ballet, entdo isso tambéem
ja era um motivo de chacota e de qualquer outra coisa. E ai eu lembro disso, de ser jogada
no lixo, de ser perseguida, de mijarem em mim”. Aqui, ¢ importante refletirmos acerca das
violentas discriminacdes sofridas por Elis a partir de uma lente interseccional, levando em
consideragdo que além de ndo seguir os estereotipos de género “masculinos” ao praticar
ballet e ser vitima da misoginia e homofobia, sofre também racismo por ser uma pessoa preta.

Ainda relacionado ao apego aos estereotipos de género bindrios, uma das psicologas
escolares, Cassia, contou que um dia um garoto foi de unhas pintadas para o colégio e passou
a sofrer bullying dos colegas. A conduta sugerida pela professora da turma era que orientasse
0 menino a nao pintar mais as unhas, pois “era coisa de menina”, ou seja, a sugestao era de

que punisse mais uma vez a vitima, ndo o agressor.
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Esse exemplo ilustra como as pedagogias do insulto operam ndo apenas
normatizando, mas também culpabilizando os/as alunos/as, que fogem a norma, pelas
violéncias que sofrem. Nessa perspectiva, experiéncias de culpabiliza¢ao nao foram
incomuns nas falas dos/as participantes. Elis foi culpabilizada de sofrer bullying pela
coordenagdo, como se o problema fosse sua identidade e nao a violéncia da comunidade
escolar em relacao as diferencas.

Caetano e Elis relataram também exemplos de situagdes nas quais eram reprimidos/as
e que além de nao receberem apoio, também sofreram discriminagdo por parte de
professores/as.

“(...) Entdo essa professora fez a primeira repreensdo: ela falou: “Vocé ndo pode
namorar dentro de sala de aula”, sendo que eu so virava para o lado. Tipo, era uma
coisa minima. Essa professora ja me repreendia. Estranho, levando em conta que o
casal hétero tava ali o tempo inteiro passando a mdo um no outro, dando beijo,
aquela coisa de adolescente dentro da sala de aula, e ela ndo fazia absolutamente
nada. (...) Quando questionada do porqué, a professora relatou: “é porque se ndo
vai intoxicar os outros” (Caetano)

“(...) Mas nossa, eu lembro que a coordenagdo basicamente ndo me deu apoio
assim. Em nenhuma instancia. Lembro de ter tido até uma fala de que poderia ser
uma doenga”. (Elis)

As falas de Caetano e Elis denunciam como nas escolas ainda existe o esteredtipo
negativo que associa a homossexualidade a doenca proferido por figuras de poder. Nesse
sentido, foi possivel perceber que episddios de discriminag¢do ndo sdo praticados apenas pelos
alunos/as. Todos/as os/as participantes das entrevistas relataram violéncias sofridas por parte
de figuras significativas como professores/as e coordenadores/as que deveriam ser exemplos,
mas que, na verdade, autorizavam e naturalizavam situacdes de violéncia.

A participante Rita relatou que, em seu primeiro dia de aula em uma nova escola, o
professor além de errar seu pronome pronunciara para toda a sala: “ (...) agora ndo posso

mais fazer piada homofobica, quem vai ter que fazer é vocés”. Essa desassisténcia e falta de
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bons exemplos por parte de profissionais que ocupam uma posi¢ao de poder, e que deveriam
incentivar uma postura de respeito, facilitam que diferentes experiéncias de discriminagao
ligadas a estereotipos sexuais € de género tomem forma nos corredores da escola. Junqueira
(2010) defende que os/as professores/as ocupam um lugar de “adultos de referéncia” para os
alunos/as e o quao problematico ¢ agirem de forma hostil, pois assim, estimulam os/as demais
a reproduzirem esses comportamentos.

Em sintese: foi possivel perceber, a partir da fala dos/as participantes, como suas
vivéncias escolares foram atravessadas por diferentes experiéncias dolorosas. Dentre elas,
dificuldades na construcao de redes interpessoais, ¢ afetivo sexuais; experiéncias de bullying
associadas a estere6tipos sexuais e de género; violéncias fisicas e verbais; solidao fisica e
simbolica; experiéncias de desamparo frente as discriminagdes praticadas por figuras de
poder; impossibilidade de praticar esportes que gostavam, usar roupas que se sentiam
confortaveis, utilizar banheiros levando em consideragao a segregacao binaria de género;
serem compreendidos como pessoas doentes e viver cotidianamente com medo. Essas e
outras experiéncias relatadas deixaram marcas em diferentes niveis. Os impactos em termos
de satide mental eram reais. Elis relatou que:

“(...) Eu lembro que quando estava no apice disso tudo, sempre quando eu ia dormir
eu orava muito forte para ndo acordar no dia seguinte. Pedia: Deus, se vocé existe,

se vocé me ama, amanhd eu ndo vou acordar. E ai, eu acordava muito mal. Um, pela
culpa do pedido obviamente, e outra por Deus, ndo ter ajudado, né?” (...)”" (Elis)

Quadros depressivos, regados a noites em claro, desmotivacao, ideagao suicida, auto
depreciagdes, sintomas ansiosos, uso de bebidas alcoolicas aos 13 anos como fuga da
realidade. Os impactos das vivéncias escolares permeadas por episodios de violéncia nas
escolas relatadas pelos/as participantes da presente pesquisa sao extremamente graves. A fala

apresentada por Elis demonstra que a ideia de ndo mais acordar passa a ser uma possibilidade
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menos dolorosa que enfrentar as consequéncias da discriminacao, do sentimento de solidao,
ndo pertencimento e ndo adequagdo a heteronormatividade e aos esteredtipos de género.

Como discutido na segunda secao tedrica, tentativas de suicidio nao sao motivadas
apenas por fatores individuais, mas estao fortemente ligadas ao contexto histérico e cultural e
as relagdes interpessoais estabelecidas, sendo até 5 vezes mais provavel que aconteca com
jovens da comunidade LGBTQIAP+ (Ancheta et al., 2020; OMS, 2014). Infelizmente, o
relato de Elis representa o sentimento de muitos/as jovens, que dentro de um contexto
LGBTQIAP+fo6bico, repleto de violéncias e desamparo frente a elas, buscam findar essa dor
através do autoexterminio. Cabe a nds, enquanto integrantes da sociedade brasileira, o
questionamento acerca do porqué esses/as jovens que apresentam identidades sexuais e de
género nao hegemonicas, em alguns casos, precisam recorrer a essa dolorosa saida.

Para Caetano, as vivéncias de preconceito e discriminagdo na escola deixaram uma
série de insegurancas e marcas em sua saude mental: relatou sentir medo ao sair na rua e
sofrer algum tipo de violéncia até hoje. Explicou que pelo fato de nao ter sido respeitado
quando adolescente, tem medo até de corrigir alguém caso erre seus pronomes. O participante
compartilhou que:

“Era um medo de ir para o colégio, medo de encontrar esses professores na rua,
medo de encontrar essas pessoas que fazem isso. Tanto que se hoje em dia eu visse
essa professora na rua, eu teria medo de falar com ela, de me apresentar como
{Caetano)(...) Entdo, era uma saude mental péssima, tinha muito medo (...)".
(Caetano)

Elis, além daquelas marcas destacadas anteriormente, se refere a profundas rachaduras
deixadas em sua autoestima. A participante compartilhou que, em muitos momentos duvida
que tenha qualidades, e que apresenta dificuldades na compreensao que assim como outras
pessoas, ¢ legitima de receber afeto. Em suas palavras:

“(..) A partir do momento que varias pessoas te tratam mal, vocé acaba
desconfiando quando alguém te trata bem. E vocé acaba calejando né, na ferida. E
al quando algo parece ser diferente da ferida ndo parece ser confiavel.
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Eu acho que esses movimentos também de tipo inseguranga, auto depreciagdo
dificuldade de se entender o afeto como uma poténcia possivel e real.” (...) (Elis)

Diante das diferentes experiéncias de violéncia abordadas, que se expressam nas
marcas deixadas nos corpos, subjetividade e saude dos/as jovens entrevistados/as, faz-se
impar a construcdo de reflexdes criticas acerca do papel da escola e dos/as profissionais da
psicologia escolar e clinica, tendo como objetivo a delimitagdo de estratégias de promogao da

saude mental e prevencao de violéncias.

5.2 O papel da escola e dos/as psicologos/as no acolhimento de alunos/as da
comunidade LGBTQIAP+

As analises tecidas na presente subsec¢do foram inspiradas, principalmente, nas
discussodes realizadas no grupo focal composto por Tim, psicélogo clinico com experiéncia na
atencao psicossocial; Gilberto, psicélogo clinico que atende a comunidade LGBTQIAP+;
Marisa, psicologa escolar da rede particular, Céssia, psicologa escolar da rede publica e a

pesquisadora, responsavel pela mediacao do encontro.

5.2.1 Sobre o papel da escola no acolhimento a diversidade sexual e de género

“A escola ndo transforma o mundo, ela transforma

2

pessoas que transformam o mundo

(Cassia, psicologa escolar entrevistada)

Como transformar a escola em um terreno fértil para transformacgao de pessoas? Um
espaco de promocao de reflexdes criticas, acerca dos preconceitos e relagdes de poder que
existem na nossa sociedade e nao reproducao destes? Um espaco em que individuos
marcados por diferentes identidades sintam-se acolhidos/as?

Sabemos que existe um carater paradoxal no papel que as escolas podem vir a

desempenhar no que diz respeito ao acolhimento a diversidade (Barreto, 2016; Junqueira,
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2010; Madureira 2013). Existem, nessas institui¢des, terrenos férteis para mobilizarmos
reflexdes acerca da multiplicidade sexual, de género, étnica e religiosa que compde nossa
sociedade, além de questionarmos, a partir de espagos dialogicos, as bases psicoldgicas,
afetivas, culturais e historicas de preconceitos (Madureira & Branco,2012, Moreira &
Camara, 2013; Paula & Branco, 2022). Por outro lado, estas podem configurar-se como
espacos de fomento a violéncia, de reproducao de relagdes de poder e de exclusdo da
diferenca (Gusmao, 2003; Junqueira, 2009, Madureira, 2013; Madureira, Holanda, Paula &
Fonseca, 2021).

Diferentes concepgoes acerca da escola e do seu papel no que diz respeito ao
acolhimento de pessoas da comunidade LGBTQIAP+ foram compartilhadas pelos/as
profissionais que participaram da sessdo de grupo focal realizada. Para Marisa, a fungao da
escola ¢ historica, politica e cultural: estéd ligada a aprendizados que possam possibilitar
autonomia aos estudantes e ferramentas para transformacao do mundo, como ¢ expresso na
epigrafe apresentada anteriormente. Ainda, foi um consenso entre os/as participantes do
grupo focal pensar que, para além do actiimulo de conteudos, tipico da educagdo bancaria®
criticada por Freire (2005), a escola deve ser um espaco de construgdo de valores
democraticos, cidadania, respeito a pluralidade e diversidade, bem como consciéncia de
direitos e deveres, que necessariamente envolve construgdes coletivas.

A concepgao de educacao defendida pelos/as participantes aproxima-se daquilo que ¢
defendido por Freire (1999; 2005) e Bell Hooks (2017, 2020) (Macedo, Motta & Barbosa,
2022). Para os/as autores/as, a educacao deve ser libertadora, emancipadora e transformadora.
Precisa estimular o pensamento critico € a conscientizagao das relagcdes de poder

historicamente estabelecidas, processo que sO ¢ possivel a partir da criacao de espagos de

BPaulo Freire tece criticas a educacdo bancaria. Para o pensador, nessa modalidade de educacéo os professores
percebem os alunos como “bancos” nos quais devem depositar conteudos, posteriormente replicados de forma
acritica. Diferente disso, defende a educagio libertadora, contextualizada a realidade sécio histérica, voltada a
promocao da cidadania e da transformacao (Freire, 1999; 2005)
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circulacao de diferentes vozes, realidades e saberes (Hooks, 2017, 2020). Para tanto, faz-se
necessario que seja estimulado o senso de conexdo com a coletividade, empatia, e a partir
disso sejam realizadas agdes em prol da emancipagao de toda a comunidade.

Para Tim, a escola & “um dispositivo que modula o estar no mundo”. Desse modo, o
participante levanta a importancia de pensarmos em estratégias de incentivo a formas de
convivéncia com a diferenca ndo violentas, a fim de multiplicar essa postura para além dos
muros dessa instituicdo. Nesse sentido, Madureira e Branco (2012) apontam como,
historicamente, na tentativa de disciplinar corpos e subjetividades, foi construida uma
hostilidade para com as diferencas, e por consequéncia, uma motivagao a sua eliminagao,
tendo em vista que supostamente poderia “ameagar a coesao cultural e social” (Madureira &
Branco, 2012; Madureira, Holanda, Paula & Fonseca, 2021).

Caberia, entdo, a escola e aos profissionais, pensar em construcdes de espagos
dialogicos de coconstrucao de estratégias de prevencao da violéncia, para que as escolas nao
se configurem como mais um espaco de intolerancia (Madureira, 2013; Paula & Branco,
2022). Nesse sentido, a psicologa Marisa aponta a importancia de que nas escolas sejam
incentivados espagos em que jovens possam aprender a ouvir diferentes opinides com
respeito, se posicionar de forma assertiva, propor solu¢des no coletivo. Seu posicionamento
me remete, mais uma vez, ao que Paula e Branco (2022) e Hooks (2017) propdem em seus
estudos.

Tim destaca as possiveis implicagcdes de experiéncias nas instituigdes escolares
atravessadas por preconceitos e discriminacoes, € as possiveis marcas subjetivas em jovens
que experimentam opressoes desde cedo. Ele destaca o quanto isso pode gerar feridas em sua
autenticidade, autoconfianga e autonomia, reflexdes que estao alinhadas as discussoes
apresentadas na subse¢do anterior, as quais evidenciam os impactos preocupantes dessas

experiéncias de discriminacao em termos de sofrimento psiquico.
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Além disso, foi mencionada por Tim e Gilberto a importancia de questionar
esteredtipos bindrios e de género que sdo geradores de sofrimento a partir de situagdes do dia
a dia. Para Tim, existe uma poténcia transformadora em, a partir de acontecimentos
cotidianos, como por exemplo, o de um aluno ir com as unhas pintadas para a escola, tornar a

’

conversa sobre isso “‘comunitaria e coletiva”, ou seja, convidar o grupo a refletir sobre por
qual motivo isso seria um problema. Ou seja, coconstruir com os/as alunos/as a compreensao
de que existe espago para diferencas: que algumas pessoas preferem pintar unhas, outras nao,
“sem que isso diga necessariamente sobre sexualidade ou género, mas uma expressdao de um
corpo que deseja experimentagdao” (Tim).

Para o psicologo Tim, € s6 a partir desse tipo de dialogo que podemos pensar em
promocao de saude a longo prazo. Sua fala ¢ um exemplo significativo daquilo que Hooks
(2020) e Freire (2005) defendem em relacao ao elo entre teoria e pratica (Macedo, Motta &
Barbosa, 2022). Para os pensadores, situagdes do cotidiano sdo oportunidade de praticarmos
resisténcias ao sexismo e outras modalidades de preconceito, sem necessariamente os
nomearmos nesses termos. No exemplo supracitado, a estratégia utilizada seria a de refletir
em conjunto sobre o porqué o ato de pintar as unhas seria restrito “para meninas ou para
meninos”, sem que fosse necessario ministrar uma aula teérica acerca de LGBTQIAP+fobia,
sexismo, ou estereotipos de género.

A participante Rita relatou como foi significativo no cotidiano de seu processo escolar
a possibilidade de terem rodas de conversa informais, nas quais era possivel debater sobre
questdes de identidades sociais, minorias, relagdes de poder e diversidade. Ela relatou que:
“Acho que era mais essas rodas, coisa pontual, mas ndo era nada teorico”. Frente as
resisténcias e escassez de disciplinas que dialoguem com a promoc¢ao de uma cultura de paz,

acolhimento a diversidade e luta contra preconceitos, aquilo que surge no cotidiano parece

emergir como uma possibilidade significativa de driblar obstaculos, de forma nao
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institucionalizada. Cassia e Marisa relatam como essas questoes relativas a diversidade estao
presentes nas Diretrizes Curriculares da Educagao Baésica, temas transversais, mas que
existem uma série de desafios para que sejam trabalhadas.

Ja para Elis essas questdes de diversidade sexual e de género, necessariamente,
deveriam ser abordadas em sala de aula e serem formalizadas. Para ela, a educacao ¢ um ato
politico: envolve ética, moral, escolhas sobre aquilo que sera ou nao transmitido. Portanto,
ndo se posicionar, nao abordar essa tematica, ¢ um posicionamento. De forma similar, para
Hooks (2020) e Madureira, Barreto e Paula (2018) nao existe neutralidade na educacao.
Setores ultraconservadores “levantam a bandeira” da defesa de praticas pedagogicas
supostamente imparciais e neutras, a fim de padronizar sentimentos, desejos, agdes, silenciar
opinides e pensamentos criticos (Junqueira, 2022; Madureira, Barreto & Paula, 2018).
Entretanto, a diversidade sexual e de género estdo presentes na escola e precisam ser
acolhidas.

Para que esse acolhimento seja possivel, foi discutido também no encontro do grupo
focal, a importancia de a escola promover a formagao continuada aos professores/as, €
projetos de conscientizagdo para toda a comunidade escolar- desde a coordenagao, familias,
alunos/as- que muitas vezes nao estao preparados para lidar com a diversidade. Madureira e
Branco (2012, 2015) evidenciam as lacunas presentes na formagao de professores/as, no que
diz respeito as questdes de diversidade sexual e de género. Consequentemente, os/as
professores/as acabam utilizando, muitas vezes, opinides pessoais para orientar os/as
alunos/as nas salas de aula (Madureira & Branco, 2012, 2015).

Nesse sentido, as autoras discutem a importancia de que professores/as sejam
capacitados de forma critica desde o ensino superior, € por meio de formacao continuada

acerca das bases sociais e psicoldgicas dos preconceitos, bem como acerca da importancia do
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combate a violéncia, respeito a diversidade e constru¢cdo de uma cultura de paz nas escolas
(Madureira, 2013; Madureira & Branco, 2012, 2015).

A importancia dessas formacdes para os/as professores/as e projetos para a
comunidade escolar ficaram evidentes em minha pesquisa, levando em consideragao tanto
relatos dos/as estudantes quanto dos profissionais da psicologia que referiram uma série de
situacoes de discriminacao envolvendo diferentes atores da escola. Além disso, os/as
participantes do grupo focal relataram, ao fim do encontro, como estavam se sentindo
inspirados/as e mobilizados/as a partir das trocas realizadas, eles/as mencionaram a falta que
sentem desses espacos em sua pratica profissional e a poténcia reflexiva e critica que poderia
haver caso todos/as os/as profissionais da educagdo e satide tivessem acesso a debates que
abordem questdes de diversidade sexual e de género nas escolas, como o debate realizado no

grupo focal.

5.2.2 Sobre o papel do/a psicologo/a no acolhimento a diversidade sexual e de

género nas escolas: atuando de modo preventivo com toda a comunidade escolar

A psicologia escolar contemporanea lida com uma série de desafios que extrapolam o
campo individual (Andrada, Dugnani, Petroni & Souza, 2019; Madureira, 2013; Martinez,
2010). E impossivel pensar em processos de desenvolvimento, de aprendizagem, de satde
mental sem consciéncia dos determinantes sociais da satide** como marcas identitarias e suas
interseccionalidades, condi¢dao socioecondmica, redes interpessoais, contexto sdcio historico.

Desse modo, para que possamos pensar em atuacdes efetivas em termos de promogao

de satide mental para pessoas da comunidade LGBTQIAP+ nas institui¢des escolares,

2 De acordo com defini¢do da Organizagdo Mundial de Satide (OMS), os determinantes sociais da satide estdo
relacionados as condigdes em que uma pessoa vive e trabalha. Também podem ser considerados os fatores
sociais, econdomicos, culturais, étnicos/raciais, psicologicos e comportamentais que influenciam a ocorréncia de
problemas de saude e fatores de risco a populagao, tais como moradia, alimentagdo, escolaridade, renda e
emprego (FIOCRUZ). Retirado de: https://pensesus.fiocruz.br/determinantes-sociais
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precisamos de profissionais criticos, que tenham um olhar complexo para os fenomenos que
tomam forma nesses espagos, pois estes sao indissociaveis do contexto LGBTQIAP+fobico
em que estamos inseridos/as. Foi discutido no grupo focal realizado, a necessidade de pensar
a saude mental dos/as estudantes de forma integral e coletiva, em detrimento a uma pratica
acritica, que reduz o adoecimento a fatores individuais.

Pensando nisso, podemos retomar as discussdes desenvolvidas por Madureira (2013)
acerca do modelo institucional, preventivo e relacional no campo da psicologia escolar.
Caetano, participante da comunidade LGBTQIAP+ entrevistado, relatou que foi somente
ap6s um episodio de assédio e discriminagdo LGBTQIAP+fobica, por parte de uma
professora, que a escola interviu: posteriormente, foram oferecidas duas palestras sobre
diversidade e uma palestra sobre feminismo para professores/as e alunos/as. O ponto central
¢: quantos episodios de violéncia poderiam ser evitados caso as praticas dos/as psicologos/as
escolares fossem realizadas de forma preventiva e nao apenas interventiva?

Os preconceitos presentes nas institui¢cdes escolares sdo, muitas vezes, velados,
aparecem nas entrelinhas do cotidiano escolar por meio de “brincadeiras”, piadas, mas
escondem uma série de ideias preconcebidas sobre determinados grupos sociais, que s6
poderdo efetivamente ser desconstruidas caso reflexdes criticas sejam realizadas de maneira
cotidiana (Madureira & Branco, 2012).

Madureira (2013) e Martinez (2010) apontam a fragilidade de intervengdes pontuais
focadas apenas no/a aluno/a ou no/a professor/a. O trabalho de desconstrucao de preconceitos
e prevencao da discriminagdo precisa ser realizado de forma continua, pois s6 dessa maneira
poderd incidir, efetivamente, sobre suas raizes afetivas e historico-culturais (Madureira, 2013;
Madureira & Branco, 2012).

Andrada et al (2019) evidenciam como atuacdes criticas precisam ser realizadas de

forma coletiva. Precisamos levar em consideragdo que as palestras supracitadas acerca da
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tematica da diversidade, foram oferecidas apenas para os/as alunos/as e professores/as, nao
envolveram toda a comunidade escolar. Diferente disso, as psicologas escolares entrevistadas
destacam a importancia de que todos os atores envolvidos no contexto da escola como:
coordenadores/as, cozinheiros/as, segurancas, familiares, alunos/as e professores/as sejam
incluidos/as em projetos de conscientizagdao. Caso contrario, situagdes de discriminagao
continuarao ocorrendo, barreiras para abordar essa tematica continuarao existindo.

Para que esse trabalho seja realizado de forma integral, a participante Cassia
mencionou a importancia que seja realizado o mapeamento institucional. Esta ¢ uma das
ferramentas do trabalho do/a psic6logo escolar. Consiste em uma analise aprofundada da
institui¢do, seu contexto social, politico e historico, dimensdes pedagogicas, administrativas,
culturais que promovem sucesso ou fracasso escolar (SEB, 2010)*. Essa ferramenta essencial
para o trabalho dos/as psicologos/as escolares torna possivel a compreensao acerca das
necessidades de cada comunidade escolar, bem como viabiliza a sistematizagao de futuras
acoes que podem ter, por exemplo, objetivo de promogao de respeito e valorizagao da
diversidade. Ela ressaltou também o quao interessante seria se o fruto dos trabalhos
realizados fosse adicionado aos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas.

Psicologos/as escolares, para além de profissionais da satide, sdo profissionais da
educagdo (Madureira, 2013). Levando em consideragdo a importancia do bem estar psiquico
e emocional para o aprendizado, Tim levantou a possibilidade de pensarmos em estratégias
de articulagdo entre as redes de saude e educacao, a fim de gerar impactos positivos nos
desempenhos escolares a partir da melhora da saide mental. Ou seja, construir redes
intersetoriais. Ele mencionou como poderia ser interessante que psicologos/as escolares

facilitassem trocas entre servicos de saude localizados no territdrio e as escolas realizassem

2 Informagio retirada do caderno oficial da orientagdo pedagégica, documento disponibilizado pela Secretaria
de Estado de Educacgéo do Distrito Federal que norteia o trabalho realizado por psicélogos/as escolares do DF.
% «Q Projeto Politico Pedagégico ¢ o documento norteador de uma escola, conferindo a ela uma identidade
propria, com suas demandas, prioridades e planos para o desenvolvimento do ensino”. Retirado de:
https://www.educacao.df.gov.br/projetos-politicos-pedagogicos-2021
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convites para matriciamentos e formagdes sobre saide mental, identidades sexuais e de
género.

Além disso, Marisa, psicologa escolar, destaca também o quao importante ¢ que essas
tematicas de acolhimento a diversidade sexual e de género sejam abordadas desde a educacao
basica. A participante destacou que as criangas ndo nascem com preconceitos. Sua opiniao
esta em sintonia com as discussdes de Madureira e Branco (2012), levando em consideragao
que para as autoras, preconceitos nao sao fendmenos naturais ou individuais, mas construidos
coletivamente, e aprendidos dentro de uma cultura. Pensando nisso, podemos afirmar que as
criangas podem ser agentes de transformacao. Nesse sentido, Marisa relatou que mesmo com
os desafios que enfrenta na escola em que trabalha, utiliza diferentes estratégias para refletir
sobre o acolhimento as diferencas com os/as pequenos/as.

Suas estratégias envolvem reflexdes sobre: tratar outras pessoas como gostaria de ser
tratado/a; utilizar recursos ludicos como filmes e livros para mobilizar debates, sair do
convencional e ir para o artistico*’. Além disso, relata construir espacos nos quais os/as
alunos/as possam participar de forma ativa e critica, expressar suas opinioes, em detrimento
de assumir uma postura passiva como costuma ocorrer em palestras ou aulas expositivas. Sua
atuacao se assemelha ao defendido por Paula e Branco (2022) em seu artigo sobre praticas
dialogicas para a desconstrugdo de preconceitos.

Nesse sentido, Marisa enfatizou a importancia de os/as profissionais que atuam na
escola reconhecam a poténcia e a inteligéncia que ha nos/as jovens e, em certos momentos,
tomem uma postura de mediadores/as e nao detentores/as do conhecimento. Em outras

palavras, substituir a heteronomia e praticas monoldgicas®™ por praticas dialdgicas (Paula &

27 Diferentes autores/as evidenciam a potencialidade das artes como ferramenta para construgdo de jovens mais
sensivelis e criticos em relagdo a realidade sdcio histdrica que estamos inseridos/as, bem como instrumento de
promocdo da satide mental da comunidade LGBTQIAP+ (Freitas, 2022; Madureira, 2016; Santaella, 2018;
Souza, 2018).

8 Heteronomia e praticas monoldgicas sdo discutidas por Freire (2005). Heteronomia refere-se a condigdo em
que os individuos sdo submetidos a uma autoridade externa que dita as regras, valores e conhecimentos a serem
seguidos, sem espago para questionamentos ou participagio ativa. E o oposto da autonomia, que envolve a
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Branco, 2022). Marisa compartilhou exemplos significativos de como os/as jovens constroem
reflexdes muito pertinentes de forma autdnoma a partir do momento em que esse espago ¢

criado. A seguir, compartilho o relato de uma de suas intervengoes:

“Apos a leitura desse livro para mobilizar a turma, questionei aos estudantes o que
viam em suas realidades que poderiam/gostariam de mudar? Dei um exemplo de
que no Brasil até 1970 mulheres eram proibidas por lei de praticar esporte. Essa é
uma lei que a gente tem que seguir fielmente?” (...) (...) E ai eles comecaram a
trazer. Ah, eu acho que a gente poderia mudar o jeito que as mulheres sdo tratadas,
poderia ser diferente. Ah, ai uma falou: Ah, eu acho que o jeito como a gente olha o
padrdo de beleza, que a gente vé nas redes sociais. Ai uma pessoa foi e falou: ah, a
gente tem pessoas que sdo gays. (Eles estdo no quinto ano, entdo eles tém 10 anos).
Eu ndo trouxe nada disso, ta ali na realidade deles. E ai e um aluno chegou e falou:
sim tem aquela mulher, homossexual e negra.” (...) (Marisa)

A fala de Marisa demonstra como os jovens tém consciéncia acerca de diferentes
pautas sociais, € a poténcia transformadora de trazer esse tipo de debate para as salas de aula.
E possivel perceber o quio critico sdo seus posicionamentos, levando em consideragdo que
em uma atividade proposta no cotidiano da escola problematizam a partir de um olhar
interseccional - que articula orientacdo sexual e pertencimento étnico-racial- questdes
relativas ao sexismo, homofobia, racismo e pressoes estéticas.

Além disso, Cassia discorreu acerca da importancia de intervengao e posicionamento
critico do psicologo/a escolar frente a qualquer situacao de preconceito ou discriminagao, seja
com os alunos/as, professores/as ou familias. Contudo, a participante afirmou que, muitas
vezes, ¢ um desafio lidar com a multiplicidade de valores, principios, crencas das diferentes
pessoas que compdem a comunidade escolar. Partilhou uma situagdo que ocorreu na escola
em que trabalha na qual precisou se posicionar em relagdo aos familiares de uma das criangas

que possuiam valores diferentes dos da escola:

capacidade dos sujeitos de pensar criticamente, tomar decisdes ¢ agir de forma consciente. Ja as praticas
monologicas sdo aquelas em que a comunicagdo € unidirecional, centrada em um unico falante que transmite
informagoes, sem interagdo ou didlogo real com os ouvintes.
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(...) “As criancas tinham um grupo de WhatsApp. E ai um deles falou la que ele era
bissexual. E aquilo gerou um impacto enorme: Veio mde na escola, querendo que a
gente fizesse alguma intervengdo com relagdo a isso. (...) A gente se posicionou: O
unico posicionamento da escola é que todos/as deveriam ser respeitados (...) Que a
gente de forma alguma se posicionaria para reprimir essa fala dessa crianga, ou
qualquer coisa do tipo, né?” (...)(Cassia)

A postura da profissional ¢ coerente e alinhada com os principios fundamentais I e II
do Cédigo de Etica Profissional do Psicélogo que estabelecem a atuagdo voltada a promogio
do respeito, dignidade e igualdade do ser humano; saude e a qualidade de vida, contribuindo
para elimina¢do de quaisquer formas de discriminacao e violéncia (CFP, 2005). Entretanto,
observamos que ainda existem uma série de barreiras para atuacdes éticas voltadas ao
acolhimento da diversidade nas escolas. Tais barreiras serdo objeto de discussao da proxima

subsecao.

5.3 Barreiras e pontes: desafios e perspectivas na desconstrucio da

LGBTQIAP+FOBIA e promociao de uma cultura de paz nas escolas

Para finalizar a presente secdo, discorro acerca das barreiras histdricas, afetivas e
culturais que dificultam a desconstru¢ao da LGBTQIAP-+fobia no contexto das escolas
(Madureira & Branco, 2012; Madureira et al., 2021). Dentre elas, alguns pais e professores/as
conservadores/as que se posicionam contra a discussao de pautas relacionadas a educagdo
sexual e de género; a falta de institucionalizacdo de praticas, relacionada aos desmontes de
politicas publicas que fomentam o acolhimento a diversidade, e a sobrecarga de profissionais
da educagdo que precisam “remar na contramado” do sistema, perpassado por inimeros
preconceitos, quando procuram acolher as minorias no contexto escolar.

Por fim, apresento alguns exemplos significativos trazidos pelos participantes da

pesquisa que demonstram que hé esperanca, que existem profissionais e estudantes sensiveis
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e criticos, comprometidos/as com o acolhimento e promoc¢ao de saude de jovens da

comunidade LGBTQIAP+.

5.3.1 Barreiras historico-culturais: desafios na desconstrugdio da
LGBTQIAP+fobia

Refletir acerca das barreiras e desafios para desconstru¢ao da LBTQIAP+fobia e
praticas discriminatorias violentas dentro das escolas carece de um olhar critico ao contexto
histdrico, politico e cultural que estamos inseridos/as. O Brasil, pais que carrega uma heranga
colonialista e judaico-crista, ainda sofre diferentes ofensivas ultraconservadoras e
fundamentalistas religiosas que vao na contramao da constru¢do de uma cultura de paz que
acolha as diferencas nas instituigdes escolares (Junqueira, 2022; Miskolci & Campana, 2017,
Prado, 2022).

Dentre elas, observamos as ofensivas antigénero, familistas, discutidas no presente
trabalho, as quais buscam “repatologizar” a diversidade sexual, reafirmar hierarquias sexuais,
cercear debates voltados ao respeito e valorizacao da diversidade nas escolas, bem como
desmontar legislagdes e projetos que garantam a educagao sexual dos/as alunos/as (Junqueira,
2022; Prado,2022). Nesse sentido, as psicologas escolares Marisa e Céssia criticam a
dificuldade para conseguirem realizar projetos de combate a LGBTQIAP+fobia e
acolhimento as diferencas de forma aberta, levando em consideragao as resisténcias de
diferentes atores da comunidade escolar que assumem posturas preconceituosas.

Reitero aqui, o quao fortes sdo as raizes afetivas que sustentam os preconceitos,
fenomenos de fronteira constituidos historicamente de forma coletiva. Afinal, os preconceitos
apresentam uma génese cultural e ndo sdo invengdes individuais (Madureira & Branco,
2012). Nesse sentido, Tim e Céssia chamam ateng¢do para a importancia de compreendé-los

como fendmenos estruturais em nossa sociedade, que carecem de intervencdes complexas e



68

estratégicas para que sejam desconstruidos; estratégias que envolvem diferentes grupos que
integram a comunidade escolar. Dentre eles, citam as familias dos/as alunos/as.

As familias s3o os primeiros espagos de socializacdo das criangas, responsaveis por
transmitir normas sociais, valores morais, crengas, visdes de mundo. Nesse sentido, pensando
no contexto de sociedades cisheteronormativas, muitas vezes, essas familias reproduzem
representacoes pejorativas sobre os corpos e os desejos, esteredtipos construidos socialmente
sobre as identidades sexuais e de género nao hegemdnicas, como as crencas estereotipadas
que associam tais identidades a promiscuidade, infelicidade, imoralidade. Como
consequéncia, muitos/as jovens introjetam uma hostilidade para com a diferenca. Marisa e
Tim tecem criticas acerca da banalizac¢ao cultural da violéncia em relagdo ao que ¢
considerado “diferente”, e referem que as escolas, por vezes, t€ém tido o trabalho de ir na
contramao de atitudes intolerantes aprendidas dentro de casa.

Desse modo, as psicologas escolares Marisa e Céssia, que trabalham respectivamente
nas redes de ensino privada e publica, relataram ter que desenvolver estratégias para que
possam abordar questdes relativas ao acolhimento a diversidade humana de forma
“disfarcada”, sem que sejam contestadas pelos pais das criancas. Cassia, por exemplo,
compartilhou ter criado em sua escola um projeto para trabalhar esteredtipos de género com
os/as alunos/as, mas teve que nomea-lo “projeto das possibilidades”, pois caso contrario nao
poderia fazé-lo.

Na escola particular em que trabalha, Marisa relatou o risco de que os/as alunos/as de
pais ultraconservadores saiam da escola, ou até mesmo de perder seu emprego, levando em
consideragdo que estes pais pagam para que seus/suas filhos/as ocupem esse espaco e, assim,
sentem-se no direito de orientar o que deve ou nao deve ser abordado na escola. O cenario
denunciado por Marisa, infelizmente, esta em sintonia com as criticas tecidas por Junqueira

(2022) aquelas familias fundamentalistas religiosas que tém lutado contra a suposta
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“ideologia de género” nas escolas, e reivindicado o direito a formacao moral e sexual de seus
filhos, obstruindo propostas laicas, plurais e criticas (Junqueira,2022).

Nesse sentido, enquanto houver estruturas preconceituosas tao arraigadas socialmente,
que combatam praticas inclusivas, € importante que o/a psicélogo/a busque atuar em rede.
Pensando nisso, os/as participantes do grupo focal levantaram a importancia que sejam
realizados também trabalhos de conscientizagdo e formagao dos/as professores/as,
orientadores/as, diretores/as e outros/as funcionarios/as.

Mais especificamente sobre professores/as, muitos/as nao tiveram acesso a
conhecimentos acerca do acolhimento a diversidade e a prevencao de violéncias em suas
formacgodes e podem, portanto, em sala de aula atuar de modo moralista, acritico e
preconceituoso, padronizando pessoas, pensamentos e desejos, reforgando tabus existentes
sobre a sexualidade (Madureira & Branco, 2012; 2015) em detrimento a uma pratica
afirmativa®.

Além de situagdoes de LGBTQIAP-+fobia sofridas pelos/as participantes Caetano, Elis
e Rita praticadas por professores/as relatados anteriormente®, Cassia, psicologa escolar,
afirmou ja ter precisado enfrentar profissionais da educacao que praticaram discriminagdes
com alunos/as, processo, segundo ela, muito cansativo e desgastante.

Nas discussdes realizadas no grupo focal, houve um consenso que, apesar da tematica
da diversidade sexual e de género estar presente nos temas transversais das Diretrizes
Curriculares da Educagao Basica, torna-se um desafio aborda-la diante da falta de politicas
publicas, institucionalizagao de praticas, dificuldade de acesso a recursos, projetos, ¢ ideias

de intervengdes. Esses relatos sao reflexos do desmonte antidemocratico de diferentes

»Praticas afirmativas podem ser compreendidas como aquelas que visam criar um ambiente inclusivo, onde
todos/as os/as estudantes se sintam respeitados/as, valorizados/as e tenham igual acesso a educagdo. Mais
especificamente, pensado no tema focalizado no presente estudo, praticas da direcdo da promocao de um
ambiente acolhedor para minorias sexuais e de género.

3% Exemplos significativos descritos na primeira subsegdo dos resultados e discussdo entitulada: 5.1.2
Binarismo e estereotipos de género: as marcas da discriminagao dentro das escolas

(p- 52)
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politicas publicas voltadas ao acolhimento a diversidade sexual e de género nas escolas, de
secretarias do Ministério da Educagao como a SECADI (Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo) e tantas outras descritas por Silva
(2019)°".

Os/as profissionais engajados/as na luta pela inclusao de toda diversidade humana e
promocao de saude mental de minorias nas escolas expressam cansago, levando em
consideragdo a falta de apoio. Cassia relata que sem um direcionamento claro da Secretaria
da Educacao do DF acaba tendo que atuar de forma autonoma, muitas vezes desarticulada, o
que gera sobrecarga e falta de motivacao. Ela relatou que:

“(...) Eu sei que existem materiais disponibilizados pelos Ministérios e Secretarias,
mas eles ndo chegam até a gente tdo facilmente, sabe? Talvez ndao haja interesse do
governo, né? E ai a gente tem que lutar para conseguir fazer aquilo, e a gente
muitas vezes é vencido por essa bagunga, esse cansago e esse desespero. (...)"
(Cassia)

Além disso, tanto os/as jovens da comunidade LGBTQIAP+ (Elis, Rita e Caetano)
como os/as profissionais da psicologia clinica e escolar (Tim, Gilberto, Marisa e Cassia) se
referiram a escassez de acgoes voltadas a educacao sexual nas escolas em que frequentaram e

atuaram, bem como as consequéncias dessa resisténcia a abordagem dessa tematica tao

importante. Nesse sentido, Elis comentou que:

“(...) Nao tinha aula sobre sexualidade e diversidade sexual. Tive que descobrir
tudo na marra. Tanto que muita gente, pelo menos da minha época, saiu da escola
com 16 para 17 e ja engravidou logo em seguida. Precisamos ter educa¢do sexual
de forma urgente. Ndo da mais para essa galera jovem ser educada no porno e se
educar com os amigos de sala, enfim”. (Elis)

31 Silva (2019) evidencia documentos elaborados por Marcos Feliciano que criminalizam a “ideologia de
género”; o Projeto de Lei 2.731/2015 que proibe debates acerca de sexualidade e género nas escolas; a exclusao
de questdes de género de Planos Educacionais motivadas pela Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil, entre
outras agdes nessa direcao.



71

Caetano refere também, o fato de jovens estarem tendo relagcdes sexuais sem antes ter
tido acesso a informacao e protecao adequada, e criangas sendo sexualmente abusadas sem
compreender o que estd acontecendo, sem ter nenhum recurso para se defender. Desse modo,
precisamos compreender que nao falar sobre sexualidade ¢ ser conivente com possiveis
violéncias, uma postura que muitas escolas t€m adotado. Madureira et. al (2021) evidenciam
a importancia de que os/as profissionais que atuam em escolas ndo interpretem nenhum tipo
de violéncia como brincadeira, ou desconsiderem sua gravidade.

Os relatos supracitados evidenciam a necessidade de repensarmos aquilo que ¢
ensinado nas institui¢des escolares. Para a psicdloga Marisa, ¢ necessario abordar questdes
referentes a educacgdo sexual, diversidade sexual e de género, respeito, ndo violéncia desde
cedo, nao somente em datas comemorativas como “dia da luta contra X, Y, Z". Em poucas
palavras, essas tematicas precisam estar presentes no dia a dia escolar, mas, infelizmente, tém
sido “barradas” por setores e politicas ultraconservadoras presentes na sociedade brasileira

contemporanea.

5.3.2 As escolas de hoje ja nao sdo as escolas de ontem: perspectivas atuais acerca
da construgdo de uma cultura de paz e respeito a diversidade sexual e de género

“Anda com fé eu vou,
Que a fé ndo costuma faia”

(Musica “Andar com fé” - Gilberto Gil) *
Em 1982, Gilberto Gil langou essa cangdo atemporal que fala sobre fé. Transcrevendo
o material das entrevistas, ndo pude deixar de me recordar desse trecho, pois independente
das crencas religiosas individuais, me remete a esperanga de que transformagdes podem vir a

acontecer. Cabe ressaltar, que mesmo diante de todas as barreiras ao respeito e a valorizagao

32 Musica disponivel em: https://www.letras.mus.br/gilberto-gil/46184/


https://www.letras.mus.br/gilberto-gil/46184/
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da diversidade sexual e de género e a promoc¢ao de uma cultura de paz nas escolas,
significativos exemplos de praticas que vao na contramao desse cenario foram evidenciados.
O participante Caetano relatou um exemplo de como a diversidade sexual e de género
tem sido abordada na escola em que sua mae da aulas. S@o utilizados gibis da turma da
Monica a fim de promover reflexdes com as criangas acerca de diferentes orientagdes
sexuais, identidades de género e configuracdes familiares. Ele relatou também os efeitos em

termos de identificacdo e naturalizacao das diferencas:

(...) “ Elas levaram os gibis da Turma da Monica e nesses gibizinhos eles fazem,
eles vdao mostrando. Ah, e se o Cascdo namorasse o Cebolinha e se a Monica
namorasse a Magali? Eles foram levando os personagens e mostrando para as
criangas que aquilo é um jeito de familia também. Isso eu achei muito bacana, e a
minha mde, né? Ela acabou contando que alguns alunos se identificaram falando
olha a minha mde e minha outra mamde. Ah, meu tio com o marido dele”” (Caetano)

“(...) Teve uma crianga que falou que no dia das mdes ndo ia levar a mde dela
porque ela ndo sabia qual ia levar para ver a apresentagdo. Os amiguinhos da
crianga falaram: traz as duas, a gente quer conhecer as suas mamdes” (...)
(Caetano)

Sao pequenos passos diante daquilo que € possivel ser realizado, mas que evidenciam
perspectivas interessantes de agdes que tém sido desenvolvidas em termos de promogao do
acolhimento a diversidade sexual e de género nas escolas brasileiras, bem como os efeitos
positivos para as criangas. Nesse sentido, tanto profissionais da psicologia, quanto pessoas da
comunidade LGBTQIAP+ entrevistados/as partilham a concepgao de que as escolas de ontem
nao sao as escolas de hoje. Assim como a cultura vem sofrendo uma série de transformacdes
ao longo do tempo, fruto da luta de diferentes movimentos sociais, as novas geragoes tem se

posicionado de formas distintas, como tem sido evidenciado em reportagens recentes ** 3,

331G Queer. (2023). Dia da Pansexualidade: Pessoas estdo abertas a outras formas de amar. iG.
https://queer.ig.com.br/2023-05-24/dia-da-pansexualidade--pessoas-estao-abertas-a-outras-formas-de-amar.html
3 Jornal Nacional. (2022). Jovens da geragdo Z impulsionam novas conquistas no ambiente de trabalho para
pessoas LGBTI+. G1.


https://queer.ig.com.br/2023-05-24/dia-da-pansexualidade--pessoas-estao-abertas-a-outras-formas-de-amar.html
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Nos ultimos anos, tem ocorrido um aumento significativo na aceitagdo da comunidade
LGBTQIAP+ por parte das novas geragdes. Esse fato pode ser atribuido a um maior acesso a
informacdes, facilitado pela internet e redes sociais, sobre identidades sexuais, de género e
pela representatividade LGBTQIAP+. E possivel perceber que as musicas, filmes e livros tém
retratado a diversidade de forma mais positiva, auténtica e menos estereotipada,
possibilitando, assim, novas formas de identificacao. Além disso, Caetano e Gilberto
relataram como a presenga de professores LGBTQIAP+ nas escolas tém facilitado esse
processo, o que evidencia a importancia que pessoas de diferentes identidades ocupem esses
espagos profissionais, servindo como modelos identificatorios positivos para os/as jovens.

Para Elis existe uma diferenca entre como a geracao da década de 1990 e a geragao
2000 lidam com as diferencas. Para ela, parece haver uma maior aceitagcdo, os/as jovens de
hoje em dia parecem, cada vez mais, sensiveis e criticos ao nosso contexto, t€tm uma maior
liberdade para transitar entre diferentes expressoes de género, sentem-se mais acolhidos/as no
ambito escolar.

Os relatos de Caetano, participante cerca de 10 anos mais novo que Elis, parecem
confirmar essas impressoes. Diferente de Elis que sofreu discriminagdo por toda a
comunidade escolar (colegas, professores/as e coordenagao), Caetano vivenciou esse tipo de
episodio apenas por parte de professoras mais velhas, que eram conservadoras. Ele relatou
que quando se assumiu homem trans recebeu muito apoio por parte dos/as amigos/as e,
quando sofreu violéncia, estes foram sua rede de apoio para que pudesse se posicionar.

Rita, participante que também nasceu na década de 2000 relatou que uma das escolas
que estudou no Rio de Janeiro, possuia principios de liberdade, respeito a diversidade,
debates cotidianos acerca das questdes de género. Percebe-se, portanto, que espacos

dialogicos de co-construgao de reflexoes criticas e de acolhimento tém sido construidos, a

https://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2022/06/28/jovens-da-geracao-z-impulsionam-novas-conquistas-no
-ambiente-de-trabalho-para-pessoas-Igbti.ghtml


https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2022/06/28/jovens-da-geracao-z-impulsionam-novas-conquistas-no-ambiente-de-trabalho-para-pessoas-lgbti.ghtml
https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2022/06/28/jovens-da-geracao-z-impulsionam-novas-conquistas-no-ambiente-de-trabalho-para-pessoas-lgbti.ghtml
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partir do arduo trabalho que ¢ feito por alguns atores sociais inseridos nas comunidades
escolares para “driblar” as barreiras abordadas na presente Monografia.

Nesse sentido, a partir dos relatos dos/as participantes, podemos perceber que ha
esperanca, temos noticias de jovens cada vez mais criticos em relacdo ao contexto que
vivemos e sensiveis a importancia de respeitar, acolher e valorizar a diversidade que nos
constitui enquanto seres humanos; além de relatos de profissionais como Marisa e Céssia,
comprometidas em promover a saude mental e a prevencao de violéncias a partir de
diferentes projetos.

Por outro lado, ¢ necessario avangarmos, precisamos nos inspirar em experiéncias ao
redor do mundo que geram impactos bem maiores do que a¢des pontuais, como, por
exemplo, o Creating Safe Schools for Lesbian and Gay Students, citado da discussao tedrica,
projeto comprometido com a educagio para acolhimento a diversidade sexual e de género®.
Elis relata outra interessante experiéncia da Finlandia, pais que aborda questdes relativas a
diversidade sexual desde a educagao basica ha anos e tem apresentado impactos positivos,
como menores indices de preconceito, indicadores positivos em termos de satde e
desenvolvimento da populagao.

Silva (2019) realizou, em seu Trabalho de Conclusao de Curso em pedagogia,
um comparativo entre a educacao brasileira e a finlandesa quanto a abordagem de tematicas
referentes a sexualidade, género e diversidade (Silva, 2019). A pesquisa demonstrou como a
Finlandia ¢ um pais que investe intensamente em educacao (aborda questdes relativas a
sexualidade desde 1970 nas escolas). O que coloca a Finlandia em uma posicao de destaque
em termos de desenvolvimento humano e bem-estar social, estando entre os vinte primeiros
colocados no Programa de Desenvolvimento das Nagdes Unidas (Silva, 2019). Por outro

lado, no Brasil, nacdao de heranga escravocrata, patriarcal e conservadora, ainda existe um

35 Creating Safe Schools for LGBTQ+ Youth | DASH | CDC. (s.d.). Centers for Disease Control and Prevention.
Disponivel em: https://www.cdc.gov/healthyyouth/safe-supportive-environments/PD-LGBTQ.htm


https://www.cdc.gov/healthyyouth/safe-supportive-environments/PD-LGBTQ.htm
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longo caminho a ser percorrido para a construcao de uma educagao laica, democratica e em

consonancia com os Direitos Humanos e com uma cultura de paz (Silva, 2019).
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Consideracoes Finais

O panorama brasileiro de satide mental da comunidade LGBTQIAP+ nas instituigdes
escolares ¢ extremamente preocupante. As experiéncias cotidianas de violéncias fisicas e
simbolicas foram apontadas como fontes de profundo sofrimento. Dentre elas, foi destacada a
sensa¢ao de solidao e de ndo pertencimento; o binarismo estrutural que perpassa nossa
cultura; a discriminagdo de expressdes que fogem a cisheteronormatividade e o desamparo
relacionado a falta de apoio da comunidade escolar. Essas experiéncias, vivenciadas no
contexto das escolas, inscrevem marcas profundas em corpos, historias e subjetividades de
pessoas da comunidade LGBTQIAP+, podendo prejudicar seu desenvolvimento, sua saude
mental e seus processos de aprendizagem.

Diante disso, na pesquisa realizada, foram desvelados mecanismos de curriculos
ocultos presentes nas escolas, os quais sustentam, muitas vezes, praticas opressivas e
silenciadoras da diversidade. As consequéncias dessas praticas, em termos de saide mental
desses/as jovens da comunidade LGBTQIAP+, sdo alarmantes: baixa autoestima,
insegurancas, quadros depressivos, desmotivacao, ideacao suicida, auto depreciacoes,
sintomas ansiosos, uso precoce de alcool como fuga da realidade. Essas experiéncias,
também, levam a criacdo de barreiras emocionais e afetivas em suas relagdes interpessoais.

Diante disso, foram analisados desafios para a promog¢ao do bem-estar, de uma cultura
de paz e prevencao as violéncias LBTQIAP+fobicas nesses espacos. Ficou claro que as
barreiras sdo indissocidveis do contexto neoconservador e fundamentalista religioso que
estamos inseridos/as, no qual observamos claramente, nos ultimos anos, ofensivas antigénero
e familistas, expressas, por exemplo, no Movimento “Escola Sem Partido” (Junqueira, 2022;
Madureira, Barreto & Paula, 2018), além do desmonte de politicas publicas que favorecem a

constru¢do de uma cultura de respeito e valorizagao da diversidade no contexto escolar.
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A partir das entrevistas com os/as participantes da comunidade LGBTQIAP+ e do
grupo focal realizado com os/as psicologos/as clinicos e escolares, foram evidenciados
desafios enfrentados por profissionais da educacdo e satide que buscam promover espagos
dialégicos de prevencao a violéncia ancorada em preconceitos, promocao de reflexdes
criticas sobre sexualidade e satide mental.

De forma mais especifica, foram destacadas as resisténcias de pais e professores/as
ultraconservadores/as que se opdem a praticas pedagogicas voltadas a inclusao da diversidade
e a discussdo de questoes relacionadas a educacao sexual e de género nas escolas. Além
disso, a escassez de recursos, o desmantelamento de politicas puablicas que promovem a
aceitagdo da diversidade e a ameaca de perder os/as alunos/as € os empregos, resultando,
assim, na necessidade de agirem de forma estratégica para contemplar essas tematicas,
considerando as resisténcias descritas.

Diante desse contexto, no presente trabalho defendemos que a escola pode (e deve) se
inspirar em propostas educativas libertadoras e emancipadoras, na dire¢ao da discussao
desenvolvida por Freire (1999) e Hooks (2020). Nesse sentido, a escola, enquanto institui¢cao
social, precisa desempenhar um papel de enfrentamento aos diferentes tipos de preconceitos
construidos historicamente, culturalmente e afetivamente, facilitando processos dialdgicos, de
desenvolvimento, de senso de coletividade, de promogdo de saide mental.

As contribui¢des que psicologos/as escolares podem realizar nesse contexto devem
estar alinhadas aos principios laicos e democraticos expressos no Codigo de Etica
Profissional do Psicologo (CFP, 2005), que defendem a promocgao do respeito, dignidade e
igualdade do ser humano; satde e a qualidade de vida, contribuindo para eliminagado de
quaisquer formas de discriminagao e violéncia.

Nessa direcao, ¢ de suma importancia que os/as psicologos/as escolares busquem

desenvolver a¢des de modo preventivo, institucional e relacional (Madureira, 2013). Ou seja,
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a partir de um olhar critico, atuar com toda a comunidade escolar, a fim de facilitar a
promocao de saude daqueles/as que circulam nesse espaco. Podem, também, realizar
mapeamentos institucionais, identificando as necessidades concretas de cada contexto, propor
mudangas nos Projetos Politico Pedagogicos, investir na formacao continuada dos/as
profissionais que atuam nas escolas e pensar em estratégias intersetoriais de articulagao entre
a rede de educacao e a rede de saude.

Além disso, foram compartilhadas, na sessao de grupo focal realizada, estratégias
utilizadas pelos/as psicologos escolares como: mobilizagdo de reflexdes sobre tratar outras
pessoas como gostaria de ser tratado/a; utilizar recursos como filmes e livros, sair do
convencional explorar aspectos ludicos e experiéncias estéticas para o desenvolvimento de
opinides criticas. Foi ressaltada também a importancia de que haja espago para que os/as
alunos/as participem ativamente no processo de desconstrugdo de preconceitos, nao apenas
recebam os contetidos de forma passiva como, por exemplo, em palestras monologicas, o que
se assemelha ao defendido por Paula e Branco (2022) em seu artigo sobre a importancia das
praticas dialdgicas no contexto escolar.

Para pesquisas futuras, sugiro a investigagao de vivéncias, desafios e necessidades de
pessoas da comunidade LGBTQIAP+ no contexto universitario, a fim de compreender se
existem diferencas nesse outro contexto educacional. Além disso, penso que seria
interessante uma investigagao aprofundada acerca de estratégias que poderiam ser realizadas
articulando a rede de educacao e satde de forma intersetorial, a fim de promover saude
mental aos alunos/as. Ademais, quem sabe em uma pesquisa de mestrado ou doutorado,
poderiam ser estudados os efeitos de formacao continuada para professores/as e projetos para
toda a comunidade escolar acerca da tematica da diversidade sexual e de género. Por fim,

sugiro a realizacdo de analises acerca das bases sociais e afetivas dos preconceitos, com
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objetivo de incentivar praticas e politicas para sua desconstrucao e promoc¢ao de uma cultura
de paz.
Para finalizar, cabe mencionar que Bell Hooks afirma que:

No momento em que escolhemos amar, comegamos a nos mover contra a
dominagdo, contra a opressdo. No momento em que escolhemos amar, comegamos a
nos mover em dire¢do a liberdade, a agir de formas que libertam a nds e aos outros.
(Hooks, 2006, p. 5)

Desse modo, inspirada na afirmagdo de Hooks (2006) compartilho que apesar dos
desafios descritos acima, alguns trabalhos tém sido realizados a favor do amor e contra a
dominagdo, opressao e adoecimento. Foi possivel perceber, como existem profissionais
comprometidos/as com a promoc¢ao da saide mental de alunos/as da comunidade
LGBTQIAP+ desde a educacdo infantil. Ainda, como nas escolas contemporaneas, ja existe
uma maior representatividade de professores/as e alunos/as em termos de diversidade sexual
e de género. Por fim, foi possivel perceber o quanto os/as jovens das novas geragdes estao
cada dia mais sensiveis, criticos/as e conscientes acerca da importancia da celebragao da
diversidade que nos constitui enquanto seres humanos, do acolhimento e promogao da saude

para todas as pessoas.
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Anexo A - TCLE 1

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Diversidade Sexual e de Género: o Papel da Escola na Promoc¢io da Satide Mental de
Individuos da Comunidade LGBTQIAP+

Instituicao das pesquisadoras: Centro Universitario de Brasilia - CEUB
Pesquisadora responsavel: Profa. Dra. Ana Flavia do Amaral Madureira
Pesquisadora assistente: Daniella Soares Marreiros Martins

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa acima citado. O texto
abaixo apresenta todas as informagdes necessarias sobre o que estamos fazendo. Sua
colaboracdo neste estudo serd de muita importancia para nds, mas se desistir a qualquer
momento, isso ndo lhe causaré prejuizo.

O nome deste documento que vocé estd lendo ¢ Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontanea vontade) vocé devera ler e
compreender todo o contetdo. Ao final, caso decida participar, vocé sera solicitado a
expressar a sua concordancia.

Antes de assinar, fagca perguntas sobre tudo o que ndo tiver entendido bem. A equipe deste
estudo respondera as suas perguntas a qualquer momento (antes, durante e ap6s o estudo).

Natureza e objetivos do estudo
e O objetivo deste estudo é compreender qual o papel da escola no que se refere a satide
mental de pessoas da comunidade LGBTQIAP+.
e Vocé esta sendo convidado(a) a participar exatamente por corresponder ao perfil de
participante delimitado para essa pesquisa.

Procedimentos do estudo

e Sua participagao consiste em responder uma entrevista individual virtual sobre o tema
focalizado na pesquisa.

e O procedimento consiste em uma entrevista individual virtual, com a apresentacao de
imagens previamente selecionadas. A entrevista serd gravada em dudio, com o seu
consentimento, para facilitar o posterior trabalho de andlise.

e Naio haverd nenhuma outra forma de envolvimento ou comprometimento neste
estudo.

® A pesquisa sera realizada de modo virtual. De forma mais especifica, a entrevista sera
realizada através da plataforma do Google Meet.

Riscos e beneficios
e Este estudo apresenta baixos riscos, mas como aborda algumas tematicas sensiveis,
possiveis emogoes e desconfortos poderdao ser mobilizados. nesse sentido, medidas
preventivas serdo tomadas durante a entrevista e a apresentagdo de imagens para
minimizar qualquer risco ou incomodo. Por exemplo, serd esclarecido que nao ha
respostas certas ou erradas em relagdo as perguntas que serdo apresentadas e que ¢
esperado que vocé responda de acordo com as suas opinides pessoais.
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e Considerando os riscos potenciais deste estudo, caso seja necessario, serd garantido o
direito a assisténcia (imediata, integral e sem 6nus) ao(a) participante, devido a danos
decorrentes da participacdo na pesquisa e pelo tempo que for necessario (resolugao
cns n° 466 de 2012, itens 11.3.1 e 11.3.2).

e (Caso esse procedimento possa gerar algum tipo de constrangimento, vocé ndo precisa
realiza-lo, ou poderéd interromper sua participagdo a qualquer momento. reforgamos
que a sua participagdo ¢ voluntaria e que caso vocé ndo se sinta confortavel para
responder quaisquer perguntas podera informar a pesquisadora e se sentir a vontade
para nao responder.

e Com sua participagdo nesta pesquisa vocé€ podera contribuir com a constru¢ao de uma
compreensao mais aprofundada acerca do tema investigado.

Participacio, recusa e direito de se retirar do estudo

e Sua participacao ¢ voluntéria. Vocé nao terd nenhum prejuizo se ndo quiser participar.

e Vocé podera se retirar desta pesquisa a qualquer momento, bastando para isso entrar
em contato com um(a) dos(as) pesquisadores(as) responsaveis ou sinalizar, no
momento da entrevista, que nao se sente confortavel para dar continuidade.

e Conforme previsto pelas normas brasileiras de pesquisa com a participacao de seres
humanos, vocé ndo receberd nenhum tipo de compensagdo financeira pela sua
participacao neste estudo.

Confidencialidade

e Seus dados serdo manuseados somente pelos(as) pesquisadores(as) € ndo sera
permitido o acesso a outras pessoas.

e O material com as suas informagdes (gravacdo em audio da entrevista) ficaréd
guardado sob a responsabilidade da pesquisadora assistente, Daniella Soares
Marreiros Martins, com a garantia de manutengdo do sigilo e confidencialidade, e sera
destruido apds a pesquisa.

o Os resultados deste trabalho poderdo ser apresentados em encontros ou revistas
cientificas. Entretanto, ele mostrara apenas os resultados obtidos como um todo, sem
revelar seu nome, instituigdo a qual pertence ou qualquer informagdao que esteja
relacionada com sua privacidade.

Se houver alguma consideracgao ou diivida referente aos aspectos éticos da pesquisa, entre em
contato com o Comité de FEtica em Pesquisa do Centro Universitirio de Brasilia —
CEP/CEUB, que aprovou esta pesquisa, pelo telefone 3966-1511 ou pelo e-mail
cep.uniceub@uniceub.br. O horario de atendimento do CEP-CEUB ¢ de segunda a quinta:
09h as 12h30 e 14h30 as 18h30.

O CEP ¢ um grupo de profissionais de varias areas do conhecimento e da comunidade,
autobnomo, de relevancia publica, que tem o propdsito de defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e de contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Também entre em contato para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua
participag@o no estudo.

Ao expressar a sua concordancia, vocé confirma que leu as afirmagdes contidas neste termo
de consentimento, que foram explicados os procedimentos do estudo, que teve a oportunidade
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de fazer perguntas, que esta satisfeito(a) com as explicagdes fornecidas e que decidiu
participar voluntariamente deste estudo.

Caso tenha qualquer duvida sobre a pesquisa, incluindo os danos possiveis, entre em contato
com a pesquisadora responsavel e com o(a) pesquisador(a) assistente pelo celular ou pelo
e-mail apresentados a seguir.

Eu , apos receber a explicacao
completa dos objetivos do estudo e dos procedimentos envolvidos nesta pesquisa, concordo
voluntariamente em fazer parte deste estudo.

Brasilia, de de 2023.

Partic_ipante

Ana Flavia do Amaral Madureira
Celular: (61) 99658-7755, E-mail: ana.madureira@ceub.edu.br

Daniella Soares Marreiros Martins,

Celular: (61) 99131-0727, E-mail: daniella.martins@sempreceub.com

Enderec¢o dos(as) responsaveis pela pesquisa:

Instituicao: Centro Universitario de Brasilia — CEUB
Endereco: SEPN 707/907, Campus do CEUB
Bairro: Asa Norte

Cidade: Brasilia - DF

CEP: 70790-075

Telefone p/contato: (61) 3966-1201
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Anexo B- TCLE 2

Diversidade Sexual e de Género: o Papel da Escola na Promocio da Saide Mental de
Individuos da Comunidade LGBTQIAP+

Instituicao das pesquisadoras: Centro Universitario de Brasilia - CEUB
Pesquisadora responsavel: Profa. Dra. Ana Flavia do Amaral Madureira
Pesquisadora assistente: Daniella Soares Marreiros Martins

Vocé estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa acima citado. O texto
abaixo apresenta todas as informagdes necessdrias sobre o que estamos fazendo. Sua
colaboragdo neste estudo serd de muita importancia para nos, mas se desistir a qualquer
momento, isso nao lhe causara prejuizo.

O nome deste documento que vocé estd lendo ¢ Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontanea vontade) vocé devera ler e
compreender todo o conteudo. Ao final, caso decida participar, vocé serd solicitado a
expressar a sua concordancia.

Antes de assinar, faca perguntas sobre tudo o que nao tiver entendido bem. A equipe deste
estudo respondera as suas perguntas a qualquer momento (antes, durante e apos o estudo).

Natureza e objetivos do estudo
e O objetivo deste estudo ¢ compreender qual o papel da escola no que se refere a satide
mental de pessoas da comunidade LGBTQIAP+.
e Vocé esta sendo convidado(a) a participar exatamente por corresponder ao perfil de
participante delimitado para essa pesquisa.

Procedimentos do estudo

e Sua participacdo consiste em participar de uma sessdao de grupo focal virtual sobre o
tema focalizado na pesquisa.

e O procedimento consiste em uma discussdo com outros profissionais da psicologia
acerca do papel da escola em relagdo a satide mental de pessoas da comunidade
LGBTQIAP+ que sera estimulada por um video previamente selecionado. A
discussdo serd mediada pela pesquisadora. A discussdo sera gravada em 4udio, com o
seu consentimento, para facilitar o posterior trabalho de anélise.

e Nio havera nenhuma outra forma de envolvimento ou comprometimento neste
estudo.

® A sessdo de grupo focal sera realizada em uma data previamente combinada na
modalidade virtual.

e De forma mais especifica, a entrevista sera realizada através da plataforma do google
meet.

Riscos e beneficios
e Este estudo apresenta baixos riscos, mas como aborda algumas tematicas sensiveis,
possiveis emocdes ¢ desconfortos poderdo ser mobilizados, nesse sentido, medidas
preventivas serdo tomadas durante a sessdo de grupo focal para minimizar qualquer
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risco ou incomodo. Por exemplo, sera esclarecido que nao ha respostas certas ou
erradas em relacdo as perguntas que serdo apresentadas e que € esperado que vocé
responda de acordo com as suas opinides pessoais.

Considerando os riscos potenciais deste estudo, caso seja necessario, sera garantido o
direito a assisténcia (imediata, integral e sem 6nus) ao(a) participante, devido a danos
decorrentes da participacdo na pesquisa € pelo tempo que for necessario (resolugdo
cns n° 466 de 2012, itens ii.3.1 e 11.3.2).

Caso esse procedimento possa gerar algum tipo de constrangimento, vocé nao precisa
realiza-lo, ou poderd interromper sua participacdo a qualquer momento. reforgcamos
que a sua participacdo ¢ voluntaria e que caso voc€ nao se sinta confortavel para
responder quaisquer perguntas podera informar a pesquisadora e se sentir a vontade
para ndo responder.

Com sua participagdo nesta pesquisa vocé podera contribuir com a constru¢do de uma
compreensdo mais aprofundada acerca do tema investigado.

Participacao, recusa e direito de se retirar do estudo

Sua participagdo € voluntaria. voc€ nao tera nenhum prejuizo se ndo quiser participar.
Vocé podera se retirar desta pesquisa a qualquer momento, bastando para isso entrar
em contato com um(a) dos(as) pesquisadores(as) responsaveis, ou sinalizar, no
momento da sessdo de grupo focal, que ndo se sente confortdvel para dar
continuidade.

Conforme previsto pelas normas brasileiras de pesquisa com a participagdo de seres
humanos, vocé ndo receberd nenhum tipo de compensagdo financeira pela sua
participacgao neste estudo.

Confidencialidade

Seus dados serdo manuseados somente pelos(as) pesquisadores(as) e nao serd
permitido o acesso a outras pessoas.

O material com as suas informacdes (gravacdo em audio da sessdo de grupo focal)
ficara guardado sob a responsabilidade da pesquisadora assistente, Daniella Soares
Marreiros Martins, com a garantia de manutengdo do sigilo e confidencialidade, e sera
destruido apds a pesquisa.

Os resultados deste trabalho poderdo ser apresentados em encontros ou revistas
cientificas. Entretanto, ele mostrara apenas os resultados obtidos como um todo, sem
revelar seu nome, instituigdo a qual pertence ou qualquer informagdao que esteja
relacionada com sua privacidade.

Se houver alguma consideracgao ou diivida referente aos aspectos éticos da pesquisa, entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitirio de Brasilia —
CEP/CEUB, que aprovou esta pesquisa, pelo telefone 3966-1511 ou pelo e-mail
cep.uniceub@uniceub.br. O horario de atendimento do CEP-CEUB ¢ de segunda a quinta:
09h as 12h30 e 14h30 as 18h30.

O CEP ¢ um grupo de profissionais de varias areas do conhecimento e da comunidade,
autobnomo, de relevancia publica, que tem o propdsito de defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e de contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Também entre em contato para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua
participag@o no estudo.
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Ao expressar a sua concordancia, vocé confirma que leu as afirmagdes contidas neste termo
de consentimento, que foram explicados os procedimentos do estudo, que teve a oportunidade
de fazer perguntas, que esta satisfeito(a) com as explicagdes fornecidas e que decidiu
participar voluntariamente deste estudo.

Caso tenha qualquer divida sobre a pesquisa, incluindo os danos possiveis, entre em contato
com a pesquisadora responsavel e com a pesquisadora assistente pelo celular ou pelo e-mail
apresentados a seguir.

Eu , apdés receber a explicagdo
completa dos objetivos do estudo e dos procedimentos envolvidos nesta pesquisa, concordo
voluntariamente em fazer parte deste estudo.

Brasilia, de de 2023.

Participante

Ana Flavia do Amaral Madureira
Celular: (61) 99658-7755, E-mail: ana.madureira@ceub.edu.br

Daniella Soares Marreiros Martins,

Celular: (61) 99131-0727, E-mail: daniella.martins@sempreceub.com

Enderec¢o dos(as) responsaveis pela pesquisa:

Instituicao: Centro Universitario de Brasilia — CEUB
Endereco: SEPN 707/907, Campus do CEUB
Bairro: Asa Norte

Cidade: Brasilia - DF

CEP: 70790-075

Telefone p/contato: (61) 3966-1201
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Anexo C- Roteiro Entrevista Individual Semiestruturada

10.

Inicialmente, eu gostaria que vocé falasse um pouco sobre as suas vivéncias, de modo
geral, nas instituicdes de ensino que vocé frequentou.

Qual a postura das escolas que vocé estudou frente a diversidade sexual e de género?
O que vocé gostaria que tivesse sido diferente?

Vocé ja sofreu alguma situacao de discriminagdo na escola? (Se sim, como vocé se
sentiu? Como lidou com a situagdo? Vocé teve a quem recorrer?)

Existiam outros/as alunos/as LGBTQIAP+ em seu periodo escolar? (Se sim, quais
eram suas identidades? Como vocé acha que eles/as se sentiam?)

Vocé teve acesso a conhecimentos relativos a diversidade sexual e de género no
contexto escolar, ou ndo? (Se ndo, como vocé acha que discutir essa tematica no
periodo escolar poderia impactar vocé e os/as seus/suas colegas?)

Vocé se sentia seguro(a) para expressar sua identidade sexual e de género no periodo
escolar, ou nao? Por qué?

O que vocé entende por saude mental? Como vocé descreveria a sua satide mental na
época do ensino médio? E hoje?

Vocé acredita que as suas vivéncias escolares tiveram algum impacto sobre a sua
saude mental, ou ndo? (Se sim, qual?)

O que vocé diria para adolescentes da comunidade LGBTQIAP+ que estdo no periodo
escolar?

Alguns setores da sociedade brasileira contemporanea sao contra a chamada
“ideologia de género”, pois segundo tais setores, a ideologia ird influenciar
negativamente na formag¢ao dos/as alunos/as. Outros setores pensam diferente,
pensam que questoes de género e sexualidade devem ser trabalhadas na escola, ndo

somente pela familia. Qual € a sua opiniao? Por qué?
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11. Alguns setores da sociedade brasileira contemporanea sao a favor do movimento
“Escola Sem Partido”, outros setores ndo. Qual € a sua opinido? Por qué?

12. Em sua opinido, qual seria o papel das escolas em relagdo a saide mental de
individuos da comunidade LGBTQIAP+?

13. O que vocé pensa que poderia transformar a escola em um local de acolhimento a
diversidade sexual e de género das pessoas ?

14. Algumas pessoas defendem que o estudo da diversidade sexual aumentaria o numero
de pessoas LGBTQIAP+, porque influenciaria a orientagdo sexual e a identidade de
género das pessoas. Outras pessoas discordam, acreditam que os estudos sobre a
diversidade sexual e de género sdo importantes. Qual ¢ a sua opinido? Por qué?

15. Vocé gostaria de acrescentar algo?

Imagens selecionadas:

Imagem 1:

O que vocé vé nessa imagem?

Quais os desafios que essa crianga pode vir a enfrentar na escola? Por qué?

Imagem 2:



O vocé vé nessas imagens?
O que voce sente? Por qué?

Imagem 3:

TRANS, (15, HETERD, B, CAY, ASSEXUAL
NEGROUY, BRANCOIA], COM DEFIUIENCIA,
IMIGRANTE, GORDOIA), MACROUA], ALTOIR,
BRIXOIA), POBAE. RICOAI

13 BANHEI!\'.G
EEDE TODOS(AS)!

S

O vocé vé nessa imagem?

Vocé gosta do que vé€ nessa imagem, ou nao? Porqué?
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Imagem 4:

KIT
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O vocé vé nessa imagem?

O que vocé sente ao ver essa imagem? Por qué?

5. Quais desses/as jovens vocé gostaria de ser? Porqué?
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Anexo D — Roteiro: grupo focal
Inicialmente, sera realizada uma apresentagao entre os/as participantes. Posteriormente, sera
apresentado um trecho do video selecionado previamente. Por fim, algumas questdes

disparadoras serdo apresentadas.

Tempo estimado: 90 minutos.
Cerca de 10 minutos para apresentagoes.
Cerca de 10 minutos para exibi¢ao do trecho do video.

Cerca de 1h de discussdo.

Documentario LGBT - Homofobia e transfobia na escola: Depois da tempestade
https://docs.google.com/presentation/d/1 m7SSB0OxqdHIZ2PNkR6ZBr8qsINSdNTsin7hOLxS
HUg/edit#slide=id.p

Questoes disparadoras:

1-Vocés ja ouviram relatos sobre situagdes de LGBTQIAP+FOBIA nas escolas, ou nao? Qual
a percepcao de vocés sobre como os/as alunos/as se sentem nesse contexto?

2-Vocés acreditam que os/as adolescentes atualmente t€ém acesso a conteudos relativos a
diversidade sexual e de género no contexto escolar, ou nao? (Se ndo, como voc€s acham que
estudar essa tematica no periodo escolar poderia impactar as pessoas da comunidade
LGBTQIAP+?)

3- Para vocés, qual o papel das escolas em relacao a saide mental de individuos da
comunidade LGBTQIAP+?

4- Como poderiamos construir estratégias de intervencao voltadas a promog¢ao de uma cultura
de paz, de respeito e acolhimento a diversidade no contexto escolar? Quais sao as sugestoes

de vocés?
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O Fundamentalismo Raligioso no Brasil Contemporaneo a parlir da Perspecliva de

Psicdlogosias
Pesquisador: Ana Flavia do Amaral Madureira
Area Tematica:
Versdo: 1

CAAE: 459875521.0.0000.0023
Instituicao Proponante: Cantro Universitario de Brasilia - UNICEUB
Patrocinador Principal: Financiamento Progrio

DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: 4.713.731

Apresentacdo do Projeto:
1- Apraseniacio do Projeto:

Trata-se de projelo de pesquisa intitulado *0 fundamentalismo religicso no Brasil conlemporaneo a partir da
parspacliva de psicologos/as”, sob relatoria principal da Professora do Curso de Psicologia do Cantro
Iniversitario de Brasilia AMA FLAVIA DO AMARAL MADUREIRA (Doutora em Psicologia pela Universidade
de Brasilia, com Doutorado Sanduiche na Clark University & Pés-Doutorado na Universidad Autdnoma de

Madrid) (hitp.//lattes. cnpg.bri5791207432829975), com a participagSo da graduanda Daniella Soares M.

Martins.

0O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité da Elica em Pesquisa do Gentra Universitario de Brasila e
as informagies que seguem abaixo descrilas constam nas Informagies Basicas do Projeto & no Projeto de

Pesguisa delalhado, ambos cadastrados na Plalaforma Brasil.
- TIPO DO ESTUDO: Propde-se a realizagdo de pesquisa “guarda-chuva®, que engloba pesquisas
aspecificas de graduandos & graduandas no Curso de Psicologia do Centro Universitario de Brasilia, que,

am geral, adolam a realizagdo de eniravisias exploraldrias seamiestruturadas..

- DESCRICAD DOS PARTICIPANTES: Os participanies da pesquisa serdo psicdlogos e psicélogas que
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atuam em diferentes dreas, incluindo a docéncia no ensine supearior;

- MUMERDO DE PARTICIPANTES DA PESQOUISA: N&o ha definicdo quanio ao numero de participantes na
pasquisa, indicando-se, porém, gque cada aluno envolvide na pesquisa podera realizar trés ou qualro

antrevislas individuais semiestruluradas virtuais;

- FORMA DE RECRUTAMENTO DOS PARTICIPANTES: As pessoas parlicipantes serfo selecionadas por

conveniéncia, por prévia selecio dos pesquisadores em suas redas sociais.

- CRITERIOS DE INCLUSAQ: As pessoas parlicipantes devem ler, no minima, 18 anos de idade & ndo

podem fazer parte de grupos de vulnerabilidade;
- CRITERIOS DE EXCLUSAD: Mo ha indicacio de critérios de exclusdo;

- TIPO DE INSTITUIGAD OMDE SERA REALIZADD O ESTUDD: M&o ha indicacdo do locus de realizacso
da pesquisa, indicando-s& que as antrevislas serdo feitas por modalidade virlual;

- PROCEDIMENTOS QUE SERAD REALIZADDS COM OS5 PARTICIPANTES: As pesquisadoras
pratandem, a partir dos referenciais tedricos da psicologia cultural, da psicologia social & da psicologia
aescolar, focalizar os processos idenlitarios que estio envolvidos na construgio das identidades sociais, bam
como identificar as bases sociais & psicoldgicas do preconceito. Para tanlo, exibir-se-30 imagens as
pessoas entrevistadas relativas & diversidade de orientagdo sexual (casais homoafatives), & diversidade
religiosa (candomblecisias, budisias, mulgumanos, hindus & cristdos), a violéncia por inlolerancia religiosa
{com destruicio de temairos de umbanda ou candomblé) & ao ensino religicso infantil. A saguir, fazem-se
parguntas relativas a idenlificacio da pessoa entrevistada com as imagens & a S5ua percapgdo ou
santimento guanto a eslas. Feila asta elapa, prospecla a realizagao de questbes relalivas aos saguintas
topicos: 1) Descricio da peassoa entrevistada quanto ao seu trabalho e fungdes; 2) Descricdo da pessoa
antrevistada quanto ao seu histarico profissional, sobrée o que considéra inleressante ou relavanta na
trajatoria como psicdlogo; 3) Percepgio do profissional quanto & interferéncia das crencgas pessoais doslas
psicélogosias na sua pratica profissional; 4) Percepcio do profissional quanto & influéncia da indinagdo
politica dosfas psicologos/as am sua pratica profissional; 5) Percapcdo do profissional quanto & infludncia
das crengas religiosas na pratica profissional dos/as psicologos/as; 6) Se a
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pessoa entrevistada tem uma crenga religiosa e qual; 7) Qual a opinido sobre psicdlogos/as que vinculam a
sua pratica profissional 4s suas crengas religiosas; 8) Se, duranie a formagdo profissional da pessoa
antrevistada, abordaram-se quesites ralalivas as crengas raligiosas das pessoas e, em caso afirmative, de
qual modo; 9) Qual a opinido acerca da abordagem de guestdes relativas as crengas religiosas nas
instituicGes de ensino, justificando-a; 10) Se a pessoa enfrevistada concorda com a dimensdo de que
crencas religiosas &0 promotoras da salde mental ou se, ao conlrario, 580 causadoras de sofrimento
psiguico; 11) Qual o entendimento da pessoa entrevislada sobre fundamentalismo religicso; 12) Qual o
antendimento da pessoa entrevistada de laicidade; 13) Qual a opinido da pessoa enfrevislada sobre qual
deva ser o papel do profissional da psicologia frente ao fendmeno do fundamentalismo religicso no Brasil;
14} Quais 50, na visdo da pessoa entrevistada, os principais principios que regem a sua pratica
profissional; 15) Se a pessoa entrevistada conhece a psicologia cristd e, em caso afirmative, qual sua
apinido sobre o tama; 16) Qual a opinido da pessoa entrevistada sobre a realizagio de tratamentos de

reversdo sexual; e, por fim; 17) topicos de acréscimo que a pessoa entrevistada gostaria de destacar.

- METODO DE COLETA DE DADOS/IMFORMACOES: A proposta de pesquisa prelende valer-se da
metadalogia de investigagao qualitativa, por maid da realizacdo de entrevistas individuais seamiastruturadas,
feitas de forma inlegrada e com a apresentacdo prévia de imagens (folografias, desenhos, elc.), gue
sarvirdo da recursos malodoldgicos para a interpratagao de diferentes fendmeanos de interasse no campo da
psicologia. De acordo com o projeto de pesquisa, o wuso das imagens visa a estimular a construcdo narrativa
a reflexiva dos participantes sobre questdes relalivas acs processos identitarios (com especial atencdo aos
aspectos cullurais e afelives envolvidos), 45 bases sociais e psicoldgicas do preconceilo (especialmente
quanio as vinculagies enire preconceilo, sistema de valores passoais e reprodugio das desigualdades
anfre diferentes grupos na sociedade) e, por fim, a diversidade & inclus8o nos conlexlos educativos
(vertente referente &s concepgdes, crengas & valores sobre diversidade e inclusdo em diferentes contextos

educacionais).

- INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS: N3o se esclarece quais sdo os recursos ulilizados, na

modalidade virtual, para o desempenho das entravistas semiesstruluradas.

Objetivo da Pesquisa:
2- Objetivo da Pesquisa:
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Consideracbes sobre os Termos de apresentacdo obrigatdria:
5- Consideragies sobre os Termos de apreseniacio obrigaldrnia:

Failas as consideracies anleriorss, passa-58 aos critanos relativos aos lermos de aprasentacio obrigatdria.

Em primeiro lugar, a Folha de Rosto ndo foi devidamente preenchida, pois ndo consta a assinatura da
pesquisadora responsdavel (Ana Flavia do Amaral Madureira), gue possui qualificagio exigida para o
cadastramento na Plataforma Brasil de projetos de pesguisa, apds averiguagio de sua qualificagdo pelo
Curriculo Lattes (hitp:/Matles. cnpg.br/5791207432828975). A assinalura da responsavel pela instituicdo

proponents ndo foi juniada no termo, mas anexada em arquivo A parie.
O TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi apresentado de forma adequada.

Mao foram apresentados Termos de Aceite Institucionais, porém, considerando-se que o recrutamento das

pessoas enfrevistadas dar-se-a pelo criléno de conveniéncia, dispansa-se aguela.

Recomendacies:

O CEP-UniCEUB ressalla a necessidade de desenvolvimento da pesquisa, de acordo com o protocolo
avaliado & aprovado, bem como, alengio as direlrizes élicas nacionais quanio ao as Resolugdeas n® 446/12
e n® 51016 CNS/MS concernentes as responsabilidades do pesquisador no desenvolvimento do projeta:

A responsabilidade do pesquisador & indelegavel & indeclinavel & compreanda os aspecios alicos a lagais,
cabendo-lha:

| - apresentar o protocolo devidamente instruide ao sistema CEP/Conep, aguardando a decisio de
aprovacdo efica, antes de iniciar a pesquisa, conforme definido em resolugio especifica de lipificacio &
gradacdo de risco; || - desenvolver o projelo conforme delineado; Il - conduzir o processo de Consentimento
e de Assentimento Livre e Esclarecido; IV - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela Conep a
qualgquer momante; manter os dados da pesquisa am arguivo, lisico ou digital, sob sua guarda e

responsabilidade, por um periodo minimo de & (cinco)
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A pasguisa pralende, em seus termos, °[...] investigar as concepgdes, crencas e valores sobre quesidas
relativas a diversidade e a inclusdo por parte de profissionais da educacio gua aluam am instituigbes de

ansing em diferentes niveis educacionais (da educacdo infantil ao ensino superior)”.

Avaliagdo dos Riscos e Baneficios:
3- Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Segundo o item V (Dos Riscos e Beneficios), da Resolucdo n.® 466, de 2012, todas as pesquisas 8m, em
graus diferentes, riscos e beneficios em sua realizacdo, que sdo indicados pela pesquisadora principal nas

Informagtes Basicas do Projeto, como segue:

- RISCOS: Segundo a pesquisadora principal, apresentam-s& riscos minimos para os participantes,

considerando que as entrevistas serdo feilas na modalidade virtual;

- BEMEFICIOS: A pesquisadora principal aponta como beneficio contribuir para a construgao de
conhecimentos & astratégias que transformeam o8 aspagos educacionais acolhadoras @ inclusivas, avaliando
a aluagdo de profissionais de psicologia no desenvalvimento de acdes volladas 4 promogio da sadde

psicologica sensival a importancia do respeilo a diversidade.

Comentarios & Consideragoes sobre a Pesquisa:

4- Comentarios e Consideracbes sobre a Pesquisa:

A proposta da pesquisa mostra-se relevante para o conhecimento acerca da avaliagdo da formagdo dos

profissionais de psicologia e de sua aluacio em diversos campos, inclusive na docéncia de ensing superior.
Mio hé recomendaces a serem feilas, do ponto de vista de sua tecnicidade ou instrumentalidade.
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Qo™

anos apos o WBrming da pesquisa; V - encaminhar os resullados da pesguisa para publicagdo, com as

devidos créditos aos pesquisadores associados e ao pessoal Bcnico integrante do projelo; VI - elaborar e

apresentar os relaldrics parciais e final;, VIl - apresentar no relatario final que o projeto foi desenvalvido

conforme delineado, justificanda, quando ocorridas, a sua mudanga, intarrupgEo ou a ndo publicacao dos

resultados.

Observagio: Ao final da pesguisa enviar Relatdrio de Finalizagdo da Pesguisa ao CEP. O envio de relatdrios
devera ocarmer pela Plataforma Brasil, por meio de nolificacdo.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequaghes:

A pasquisa encontra-se apla a iniciar a coleta de dados.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Protocolo previamente avaliado, com parecer n. 4.713.5803/21, tendo sido homologado na 7 Reunido
Ordingria do CEP-UniCEUB do ano, em 07 da maio da 2021.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documeanto Arguiva Pastagem Autar Situagdo
Infarmagies Basicas| PE_INFORMACQOES BASICAS DO P | 22/04/2021 Aceilo
do Projeta ROJETO 17339559.pdf 20:30:30
TCLE / Tarmos da | TCLE_Projeto_2 pdf 22/04/2021 | Ana Flavia do Amaral] Aceilo
Assentimeanta | 20:28:22 | Maduraira
Justificativa de
AuUsancia
Projeto Detalhado ! |Projeto_2 Professora_Ana_Flavia Mad | 220402021 |Ana Flavia do Amaral]  Aceilo
Brochura uraira. pdf 20:25:04 Maduraira
Investigador
Outros Folha_de_Roslo Projelo_2_concordancy 22/04/2021 | Ana Flavia do Amaral| Aceilo

a.pdf 16:50:34 | Maduraira I
Falha de Rosto Folha_de_Roslo_Projeto_2_pdf 2210442021 |Ana Flavia do Amaral| Aceilo
16:50:00 | Maduraira

Situagdo do Parecer:
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Aprovada

Mecessita Apreciacac da COMEP:
MEG

BRASILIA, 14 de Maio de 2021

Assinado por:

Marilia de Queiroz Dias Jacome
{Coordenadora))
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