Os desafios e possiveis caminhos do psicélogo frente a ideia de

deficiéncia no ambiente escolar e sua responsabilizacao ética
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A escola constantemente é desvinculada da sociedade no discurso do senso
comum; sua estrutura, seus fenbmenos, sua cultura sdo colocados a margem da
sociedade, como algo estranho e desvinculado da vida em comum. O sistema escolar
faz parte da sociedade muito mais do que nos atrevemos a ver, faz parte, por exemplo,
da construcao dos preconceitos implicados na prépria concepc¢éao de deficiéncia e que
habitam em todos nés. Atrevo-me a afirmar tdo categoricamente porque outros bem
antes de mim o fizeram com maestria. Conforme Vigotski (2003), a escola czarista
residente na cultura ocidental e capitalista promove e é promovida pela viséo fatalista
sobre o ser humano. A viséo fatalista provém de uma atitude perante o outro que reduz
suas capacidades em razdo do que € normalizado, do que se espera que ele faca;
parte do pressuposto de que existe uma linha clara que separa a normalidade da
anormalidade, sendo o anormal aquele que tem faltas de ordem biolégica comparado
aguele que é considerado normal (BRITO, 2005).

A psicologia contribuiu e contribui para tal concepcéo reducionista com o uso
indiscriminado da testagem psicométrica e de teorias de bases naturalistas e
evolucionistas que levaram a disseminacdo de um discurso patologizante; o
diagndstico tornou-se entdo um fim em si mesmo. Houve e ainda ha uma epidemia de
diagndsticos eugénicos. O propdsito ideoldgico sob as escusas aponta para o controle
e caracterizacao dos corpos em caixinhas, ou seja, avaliar para dizer quem sao os
normais e estdo aptos para trabalhar em prol da engrenagem do sistema e, por fim,
apontar faltas naqueles que ndo atingiram tal caracteristica esperada e torna-los
reféns da instrumentalizacao de profissionais diversos (LOPES, 2005).

A propria pedagogia aproveitou-se do discurso patologizante da psicologia para
culpabilizar o aluno pelo seu completo fracasso e fugir das suas proprias
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responsabilidades no que tange a aprendizagem (COLLARES e MOYSES, 1994).
Vigotski aponta o papel fundamental do professor como organizador do ambiente
social, fazendo deste um lugar fértil para a aquisicao de conhecimentos. Porém, como
o papel do professor na escola que segue o padrdo czarista/tradicionalista é o de tutor
e como permanece concomitantemente, ha séculos, a pratica pedagogica e
psicologica na assisténcia a deficiéncia por meio de uma politica assistencialista, o
professor e o psicélogo se veem diante do seu eminente fracasso ao tentar controlar
e domesticar a diversidade humana dentro do ambiente escolar (VIGOTSKI, 2003;
LOPES, 2005).

Nesse contexto, temos: o professor, que responsabiliza o aluno por seu
fracasso; o aluno, que precisa ser corrigido; o psicélogo, que atua para corrigi-lo e diz
que a culpa esta no diagnéstico encontrado. De acordo com esse diagndstico, existe
um problema de ordem biolégica que o torna anormal, atipico, divergente, deficiente
etc. Palavras diferentes para dizer o mesmo, o aluno atipico ndo é capaz. Logo, diante
de tal realidade, é esperado que o préprio deficiente ndo se reconheca perante os
outros. Ademais, uma vez que é sempre visto pelas suas faltas, espera-se que ele se
exima de suas capacidades, responsabilidades, que ocupe o lugar de vitima da
escola, do psicélogo, do diagnostico, do préprio corpo. Em suma, como apontam as
pesquisas de Barra (2005) e Campos (2008), o proprio deficiente apresenta
preconceitos pela deficiéncia e constréi uma das maiores violéncias do preconceito: a
fragilidade de sua responsabilizacéo ética perante ele mesmo e os outros, frailidade
geradora de culpa, medos e pudores em relacdo a sua prépria condicao de existéncia.
Por conseguinte, cabe-se indagar: como a psicologia pode propor condi¢coes para a
construcdo da responsabilizacao ética frente a deficiéncia no ambiente escolar?

Mediante a pergunta feita, percebi-me confrontada pelo meu proprio equivoco
sobre a deficiéncia e a diversidade humanas. Antes de ingressar no curso de
Psicologia, atribuia os conceitos de deficiéncia e diversidade na personificacdo da
pessoa com deficiéncia, isto é, eu via a deficiéncia como algo definido pela existéncia
da pessoa com limitacdes bioldgicas ou psicoldgicas. Hoje vejo que tal reflexdo reside
em um lugar ingénuo e reduzido perceptualmente, local do qual fui retirada por meio
da filosofia de Martin Buber e da compreensdo do processo dialdgico. Esse
conhecimento possibilitou-me a elaboragéo de outro modo de olhar, caminho esse que
pode também orientar outras pessoas para além da visdo que prevalece na psicologia

e na pedagogia de cunho fatalista.



Vejamos bem, segundo Bartholo (2007), a redescoberta do processo dialégico
parte do pressuposto que o Outro s6 existe na interacdo com o Eu, isso significa que
a pessoa € fruto do encontro. A interacao pode se dar na forma “Eu Tu” e “Eu Isso”.
Na relacdo Eu Tu, o Eu se permite ser confrontado com todas as vulnerabilidades que
lhe podem ocorrer ao se defrontar com a pessoa do Outro como um todo. Ja na
relacdo Eu Isso, o0 outro é visto por meio de uma analise instrumental, um mero objeto.
Diante disso, o conceito de deficiéncia ndo é algo portado pelo deficiente, ele existe
na relacdo. A relagéo do Eu com a alteridade vai ditar o modo como a deficiéncia vai
ser vista, construida e tratada. Muito do que é possivel constatar na sociedade frente
a deficiéncia parte de uma atitude Eu Isso.

Campos (2008) indica, em sua pesquisa, que uma parcela significativa dos
instituidos deficientes enxergam a deficiéncia intermediados por uma visdo nao
fatalista, ou seja, a construcao da deficiéncia é também fruto do tratamento social, da
histdria, da cultura, um produto construido socialmente. Logo, penso que enxergar a
figura total do Outro em um encontro pessoalmente dirigido, intenso e de mao dupla,
€ 0 primeiro passo diante da problemética da responsabilizacdo ética. Em segundo
lugar, esse encontro exige um esforco do Eu de responsabilizar-se pela sua verdade
tendo como referéncia seu lugar auténtico diante da sua existéncia.

Para Buber, a verdade ndo é uma relacdo direta entre o que aparenta e a
realidade, mas sim uma interpretagéo dentro da vivéncia do Eu (BARTHOLO, 2007).
A meu ver a postura de matriz eussémica se baseia e contempla a ideia de verdade
do Buber. Essa visdo ndo trata o deficiente sob a 6ética do preconceito e da
incapacidade, na verdade ela admite um otimismo em relagéo ao desenvolvimento
das pessoas rotuladas de deficientes (CAMPOS, 2008). O reconhecimento da figura
do Outro em uma intervencdo exige uma aceitacdo que ndo admite neutralidade no
discurso, ou seja, o investigador se baseia em uma posicdo social. A relacdo Eu Tu
possibilita a transformacéo pela sua atitude radical e de intensa troca, 0 que vai exigir
reconhecimento e acolhimento do Outro e de si mesmo a fim de horizontalizar a
relacéo.

Para além do que ja foi dito, o ato de reconhecer € perceber as semelhancas e
diferencas que o Outro me apresenta, entendendo que ele tem inteira
responsabilidade sobre o que deixa & mostra. E o acolhimento, que, por sua vez,
significa estar junto a posicdo do outro, reconhecer suas limitacbes e suas

dificuldades, mas também suas potencialidades. Logo, vale destacar, € uma agéo



diferente daquilo que se entende sobre acolhimento no senso comum, em que acolher
significa fazer algo pelo Outro ou uma acéo de caridade; como vimos, ndo se trata
disso, trata-se de permitir que o Outro revele o caminho. Creio eu que essa filosofia
vale tanto para o desenvolvimento escolar do aluno quanto para seu desenvolvimento

psicolégico.
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