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Introducéo

A sociedade contemporanea em todo o mundo € caracterizada pela sua
escolarizacdo. No Brasil, o direito a educacao escolar foi estabelecido a partir da
Constituicao Federal de 1988, no artigo 205, que declara o0 acesso a escola como um
direito de todo cidaddo e uma responsabilidade do Estado e da familia. Assim, a
frequéncia escolar tornou-se compulséria, uma exigéncia legal. Esse sistema
educacional obrigatério é visto como essencial para preparar a sociedade para o
exercicio pleno da cidadania e para qualificar sua forca de trabalho.

Em contrapartida, é possivel perceber que a previsao legal opde-se a realidade
no Brasil, visto que 0 acesso as escolas torna-se cada vez mais abstruso. O ensino
publico, em muitas regides, € insuficiente e precério, situacdo que compromete o
desenvolvimento escolar dos alunos. Percebe-se que nem todos possuem acesso a
educacédo e que esse direito é elitizado.

Sobre a educacgao escolar, no livro Sociedade sem escola, Ivan lllich (1985)
destaca que a escolarizacdo obrigatéria e igualitaria ndo é realizada. Para ele, a
escolarizacao obrigatoria polariza uma sociedade e hierarquiza as nacées do mundo,
€ capitalizada. Para Paulo Freire, “a pedagogia dominante é a pedagogia das classes
dominantes” (2005, p.7).

A educacéo inclusiva, por sua vez, quando voltada a criancas com deficiéncia?,
€ um desafio para os profissionais de educacao e, muitas vezes, é negada em razao
de despreparo profissional. A escola como instituicdo que deveria oferecer estrutura
e condi¢cdes necessarias para o desenvolvimento escolar infantil de criancas cujo
desenvolvimento € atipico negligencia esse fato e revela um processo historico no

qual o “deficiente” € marcado pelo processo de exclusado. Constata-se que, no discurso
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sobre a inclusdo, muitas vezes perpetuam-se 0S mecanismos segregadores que
excluem as criancas dentro da prépria instituicdo que se diz inclusiva.

Conforme Nilza Tessaro (2008), é desafio da educacao escolar a promocéo de
escolarizagcdo direcionada a todo cidaddo, independentemente de suas
particularidades. Em sua pesquisa acerca da implantacdo da proposta de inclusao
escolar em escolas publicas, revelou-se que 76,9% das escolas particulares que
participaram do estudo ndo possuem estrutura e preparo para uma educacao inclusiva
e que ndo sao capacitadas para trabalhar com alunos que possuem necessidades
educativas especiais. A falta de investimentos para a capacitacéo, valorizacdo de
professores e para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais dos alunos
retrata algumas das dificuldades enfrentadas no sistema educacional.

Pensar em educacao inclusiva é imaginar uma escola acessivel a todos, com
profissionais preparados, com qualidade de ensino e respeito a diversidade e a toda
forma de ser. Logo, todo ato de inclusdo deveria favorecer a ampliacdo de horizontes
e promover uma educacao formal ndo excludente a todos os alunos no processo de
aprendizagem escolar, bem como o respeito a condicdo humana e a todas suas
diferencas, reconhecendo limitacOes e necessidades.

Omote (1994) e Amaral (1994) destacam que a noc¢ao de deficiéncia decorre
de uma leitura social e, portanto, se constitui de um fendmeno social que tem
situacdes de exclusdo como consequéncia, que é a negacdo do outro que nado
corresponde as expectativas sociais. Dessa forma, o que determina a deficiéncia nédo
€ o defeito em si mas o impacto social provocado pela presenca do defeito.

Em termos histéricos, vale destacar a acdo de movimentos internacionais que
buscam promover a educacdo inclusiva, uma ideia fortalecida no periodo pos-
Segunda Guerra Mundial, quando soldados feridos, entdo rotulados como
"deficientes", retornaram dos conflitos com limitagdes. Durante esse periodo, houve
uma busca interdisciplinar para reabilitar esses soldados, possibilitando seu retorno a
producdo. Como resultado, destacaram-se a capacidade e o potencial das pessoas
anteriormente consideradas como "deficientes”, o que significou uma resposta
positiva.

Com o decorrer do tempo, a agéo de inclusdo estendeu-se por diversas regioes
até a década de oitenta. Com alto indice de garantia dos direitos sociais, o ano de
1981 foi considerado pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) como o ano

internacional das pessoas com deficiéncia. J& em 1994, aconteceu a promulgacao da



Declaracéao de Salamanca em um encontro com a ONU, momento em que a educacao
inclusiva comecou a ganhar forca. Essa Declaracdo apresenta principios inclusivos,
entre eles o0 de que as escolas representam um local para se combater atitudes de
discriminagdo e criar ambientes acolhedores e propiciar educacdo a todos. A
declaracédo de Salamanca esclarece que € dever da escola atender as necessidades
dos educandos.

Somando a Declaracdo de Salamanca, a Lei Brasileira de Inclusédo (LBI) n°
13.146, de julho de 2015, mostra que:

A deficiéncia é compreendida como resultado da interacdo entre
impedimentos, que sdo condicdes presentes nas fungdes e estruturas
do corpo, e barreiras que podem ser urbanisticas, arquitetbnicas,
barreiras nos transportes, comunicacdes e na informacéo, atitudinais
e tecnoldgicas. Assim, a deficiéncia é compreendida pela experiéncia
de obstrucdo do gozo pleno e efetivo na sociedade em igualdade de
condicbes.

Os alunos que necessitam de uma educacgéo especial e inclusiva enfrentam
diversos desafios rotineiramente. A falta de experiéncia e preparo dos profissionais, a
exclusdo em atividades, a falta de apoio e a situagcédo socioecondmica sdo exemplos
desses desafios que inviabilizam a inclusdo e o bom desenvolvimento desses alunos.

Segundo Nuernberg (2008) o processo de ensino-aprendizagem é constituido
dentro de interagbes em contextos sociais. O autor, inspirado nas ideias de Vigotski,
destaca:

Quando imaginamos uma sala de aula em um processo interativo,
estamos acreditando que todos terdo possibilidade de falar, levantar
suas hipéteses e, nas negociacdes, chegar a conclusées que ajudem
o0 aluno a se perceber parte de um processo dinadmico de construcéo

(p.98)

Dessa forma, uma vez que o profissional ndo possui um preparo e ensino
especifico, a interacdo é inviabilizada, na medida em que ndo ha trocas constantes
com o ambiente.

Cavalcante (2004) mostra, através de relatos e depoimentos escolares, que o
preconceito com criancas com deficiéncia impede o acolhimento, reprimindo o
encontro auténtico e inviabilizando a incluséo escolar. O deficiente é socialmente visto
como incapaz e menos inteligente, gerando praticas excludentes em um pais
teoricamente inclusivo. Diante do exposto, de que modo o discurso de incluséo

perpetua préticas excludentes?
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Considerando os dados e andlises ora apresentados, € possivel supor que o
discurso de inclusédo propaga praticas excludentes em ambientes escolares. Com a
ma estrutura das instituicbes escolares, o despreparo dos profissionais dessas
instituicdes, o modelo conteudista das escolas, a padronizagdo do desenvolvimento
escolar infantil e a falta de investimento em cursos profissionalizantes cria-se uma
disparidade entre a realidade vivida por criancas deficientes e o ideal proposto pela lei
e pelo discurso inclusivo do estado. Tendo em vista o exposto, este trabalho visa

examinar de que modo o discurso de inclusdo perpetua praticas excludentes.

Fundamentacéo tedrica

A Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia/LBI, de 2015, assenta
normas gerais e critérios basicos que fomentam a acessibilidade de deficientes ou
pessoas com mobilidade reduzida, assegurando a garantia do direito de ir e vir com
total autonomia. A lei deixa claro que quaisquer obstaculos que impecam ou limitem o
acesso, a liberdade de movimento e a circulacdo com seguranca sao denominados
de barreiras arquitetdnicas que inviabilizam o acesso de pessoas com deficiéncias;
somando a isso, promete assegurar e promover condicdes de igualdade. As escolas,
uma vez que desempenham papel fundamental na sociedade e sdo consideradas um
lugar de acolhimento e inclusdo, possuem o dever de garantir os direitos ditados por
Lei, suprindo as necessidades individuais de alunos com deficiéncias fisicas e
mentais.

As escolas, conforme a lei, precisam estar preparadas para receber todos 0s
alunos, incluir engloba o acesso e a disponibilidade de espacos fisicos adequados
para estudantes com deficiéncias. A acessibilidade € um aspecto da inclusdo. Duran
e Prado (2006) acrescentam que 0 acesso se aplica em todos os espacos das escolas,
como salas de aula, laboratérios, banheiros, bibliotecas, patios esportivos e salas de
aulas especificas (educacéo fisica e informética). Para deficientes visuais, por
exemplo, deveria haver sinalizacdo e comunica¢do em todos os ambientes e piso tatil
de alerta.

O estudo Acessibilidade e inclusdo de uma aluna com deficiéncia visual na
escola e na educacao fisica, de Jane Mazzarino (2011), apresenta relatos de uma
aluna com deficiéncia visual. Descreve-se o caminho percorrido por ela até a escola
e a sua chegada a sala de aula, o que somente se torna possivel com a ajuda de sua

irma, uma vez que a escola ndo possui condicdes fisicas para recebé-la de forma



autbnoma. A diretora da escola dessa pesquisa relata: “A questdo da acessibilidade
na nossa escola € um pouco complicada pela questdo das escadas, para ela ir no
refeitério, para o recreio, para a Educacdo Fisica, enfim, é complicado, pois as
escadas acabam dificultando a locomocao dela sozinha”. O relato exposto revela que
a escola que se diz inclusiva ndo segue o imposto por lei, 0 que resulta em préticas
excludentes.

Em relacdo ao professor, ele tem como responsabilidade ensinar, proporcionar
e estimular a busca pelo conhecimento, possibilitar o0 acesso a informagdes, instigar a
curiosidade e o desejo de aprender coisas novas. Para que ele desempenhe seu
papel, é preciso repensar a formacdo docente. Dentro de uma sociedade
supostamente inclusiva, o professor é preparado para ensinar a todos os tipos de
aluno? O curriculo de Pedagogia no Brasil ndo abrange a linguagem de sinais e o
ensino em braile. O professor, em sua formacao, ndo é ensinado a propagar a
educacdo escolar inclusiva e, mesmo assim, as escolas se dizem inclusivas.
(TAVARES, SANTOS e FREITAS, 2016)

Além do professor, os demais profissionais da Educacdo e todos os
funcionarios de uma instituicdo escolar que possuem contato com os alunos precisam
de preparo e treinamento para que uma escola seja inclusiva em sua pratica, uma vez
que esses profissionais também s&o responsaveis pela formacdo do individuo. E
papel da instituicdo escolar capacitar seus funcionarios e tomar medidas minimas
como: curso de libras, instrucdo de materiais de ensino em Braile e estudo acerca do
preconceito.

Omote (1994) e Amaral (1994) apontam que a nocao de deficiéncia decorre de
uma leitura social, que constitui um fendmeno social. E importante ressaltar o papel
do profissional da instituicdo escolar, que é responsavel por uma educacao que deve
ser pensada como um todo, para formar o aluno ndo apenas para o mercado de
trabalho, mas também como pessoa. Cabe ao profissional da educagdo promover
situacdes pedagdgicas em que os alunos com necessidades educacionais especiais
superem as ideias cotidianas do senso comum e avancem em seu potencial humano
afetivo, social e intelectual, quebrando as barreiras que se impéem.

Dentro de uma instituicdo escolar inclusiva, € esperado que o professor
esclareca aos demais alunos a realidade da pessoa com necessidades educacionais
especiais, que € vista como incapaz, para uma visdo pautada nas possibilidades, com

0 uso de atividades pedagdgicas intuindo o respeito as diferencas.



Hodiernamente, o termo “diversidade” tem sido cada vez mais discutido na
sociedade. Respeitar a diversidade € respeitar a diferenca do outro, seja ela
linguistica, cultural, econdémica, bioldgica, entre outras. Abranger a diversidade dentro
de uma sociedade significa reconhecer o outro e suas particularidades e entender que
a humanidade é diversa e que cada ser humano é singular.

Porém, dentro de uma instituicdo escolar a realidade € diferente. O
desenvolvimento escolar infantil € padronizado e rotulado, anula-se a singularidade
dos alunos e, muitas vezes, criam-se situacbes que os impedem de revelar suas
verdadeiras potencialidades. Essa padronizacdo de aluno perfeito, socialmente
construida como um referencial a ser atingido e conquistado, segundo Elizabeth
Tunes (2007, p.21) “gera uma proliferagdo e legitimacdo dos mecanismos
excludentes, transformando em fracassado o caminho daqueles que, por alguma
razao, nao conseguiram ser parecidos com o padrao”.

No amago desse contexto padronizado, os alunos que nao atingem o sucesso
imposto por instituicdes e pela sociedade sofrem as consequéncias desse suposto
fracasso. Uma vez que o aluno foge do padréo, ele é considerado uma crianga com
problemas, com dificuldade de aprendizagem ou com alguma deficiéncia e sua rotina
escolar é afetada pela exclusdo. A autora acrescenta que isso expressa a ideia do
monopadlio radical descrito por lllich, dado que, para atingir o sucesso exigido pela
sociedade, existe apenas um caminho e um referencial.

Nesse caso, 0 problema é o aluno. Quando o processo de escolarizacéo €
guestionado, a patologizacao é a solucdo. O sistema desconsidera a singularidade do
aluno. Ocorre entdo o aumento da medicalizagdo e intensifica-se a emissédo de

diagnésticos radicais sem o devido acompanhamento.

Procedimento Metodologico

O método utilizado neste projeto de pesquisa € o qualitativo exploratério, visto
que toda a compreensao serda feita por meio de relatos subjetivos de cada pai e/ou
responsavel por criancas com deficiéncia e professor de alunos com deficiéncia.
Assim, faz-se jus ao que Vieira e Zouain (2005) afirmam sobre esse tipo de pesquisa.
Para os autores, a pesquisa qualitativa “atribui importancia fundamental aos
depoimentos dos atores sociais envolvidos, aos discursos e aos significados
transmitidos por eles”. E uma escolha significativa para o projeto, pois essa

metodologia permite obter uma visdo mais ampla e descritiva do cenario.



A fim de examinar de que modo o discurso de inclusdo perpetua praticas
excludentes, foram realizadas quatro entrevistas com professoras da rede publica
coincidentemente formadas por magistério, sendo elas: Varinia (primeira
entrevistada), Maria (segunda entrevistada), Débora (terceira entrevistada) e Laura
(quarta entrevistada). Foi também realizada uma entrevista com uma mae para que
fosse possivel ver a teoria na pratica por meio das experiéncias das participantes.

Com o intuito de aprofundar o tema de discursos inclusivos que perpetuam
praticas excludentes, foi realizado um roteiro de entrevista semiestruturada
explorando vivéncias e interpretacdes a respeito do contexto pedagdgico em
instituicbes escolares supostamente inclusivas. Para isso, foi apresentado Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Resultados e discusséo
Com base na coleta de dados, foi possivel destacar trés temas principais,
sendo eles a concretizagdo da inclusdo nas escolas e seus desafios, a formacdo em

pedagogia e o conceito de incluséo.

Concretizagao da inclusdo nas escolas e seus desafios
Por meio de andlise da fala das professoras entrevistadas, foi possivel perceber
que a incluséo de criancas com deficiéncia € garantida apenas em algumas salas e
gue o grande desafio é que a escola seja inclusiva por inteiro, assim como a primeira
professora expode:
“Esse fazer diferente n&o da pra ser solitario. Por mais que vocé se
esforce e naquele ano que vocé ta em sala de aula e faz a diferenca
na vida de um aluno, se, no ano seguinte, ele vai para um professor
gue vai deixar ele de canto, o seu trabalho foi todo em véo. Entéo é
por iISso que eu acho que tem que ter uma questdo de compromisso
do todo, porque sendo é uma coisa solitaria, que vai morrer, nao tem
como.” (Varinea)
Esse desafio é visto como social, uma vez que a inclusdo deveria ser apoiada
pelas familias, escolas e por 6rgaos politicos, assim como a segunda entrevistada
aponta:



“A escola sozinha nao consegue, ela precisa de apoios publicos e
politicos, dos CRAs e da psicologia, € preciso de um apoio da familia
e até mesmo da saude”. (Maria)

Outro desafio identificado € a estrutura fisica da escola que € precéria e
adaptada de forma improvisada. A primeira professora entrevistada, ao ser
guestionada sobre a estrutura da escola, comenta que a rampa apresenta buracos, a
porta do banheiro teve que ser removida para atender as necessidades de um aluno
cadeirante, e a professora teve que recorrer a solu¢cdes improvisadas, como o
empréstimo de uma maca da igreja que frequentava, para realizar determinados
procedimentos:

“Sim, mas de forma bem precaria. Se tinha uma rampa, ela estava
cheia de buracos. No banheiro a gente teve que tirar a porta por conta
de um aluno cadeirante. Tinhamos que trocar a sonda dele e levamos
uma maca para realizar esse processo, tudo a gente dava um jeitinho”
(Varinea)

Essas condi¢Bes indicam que a escola ndo oferece uma estrutura fisica
adequada para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia. A
responsabilidade de encontrar solucbes e adaptar o ambiente recai sobre o0s
professores, que fazem o possivel para garantir a inclusdo dos alunos, mesmo com
recursos limitados. Dessa forma, a realidade se opde ao que é previsto pela Lei
Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia/LBI, de 2015, uma vez que, como ja
mencionado, essa lei esclarece que quaisquer obstaculos que impecam ou limitem o
acesso, a liberdade de movimento e a circulacdo com seguranca sao denominados
de barreiras arquitetdnicas que inviabilizam o acesso de pessoas com deficiéncias.

Outro desafio encontrado é a visdo externa de que as pessoas com deficiéncia
ndo sdo capazes de realizar determinadas atividades, a forma como o deficiente é
visto pela sociedade. A terceira entrevistada declara que

‘em geral as pessoas pensam que quem tem algum tipo de
deficiéncia, ela acaba sendo vista como a coitadinha, como quem nao
consegue acompanhar, que ndo vai ter sucesso como as outras
criangas, que precisa de atalho e, na verdade, ela ndo precisa de
atalhos, ela precisa que entendam quais sdo 0S mecanismos
necessarios para que ela aprenda e construa essa aprendizagem”
(Débora)



J& a quarta entrevistada acrescenta que
“as pessoas julgam que eles ndo sao capazes de desempenhar, por
exemplo, de cantar, namorar, entdo eu penso que a gente precisa
trabalhar a questao de “normalizar” as deficiéncias”. (Laura)
Percebe-se que a inclusao efetiva requer uma mudanca de mentalidade, tanto
por parte dos professores quanto da sociedade como um todo, para garantir que todos
os alunos sejam considerados capazes e recebam o suporte necessario para seu

desenvolvimento educacional.

Formacg&o em pedagogia
As patrticipantes afirmam que suas formacBes em pedagogia e cursos de
educacéo inclusiva nao as prepararam adequadamente para lidar com os alunos com
deficiéncia. Elas ressaltam a falta de cursos presenciais e treinamentos ofertados
pelas instituicbes, indicando a necessidade de uma formagdo mais abrangente e
continua para os professores lidarem com as diversas demandas fora do padrdo
escolar. A falta de cursos e recursos adequados para lidar com os alunos com
deficiéncia € mencionada como um obstaculo significativo. As entrevistadas
mencionam que a formacéo em pedagogia € insuficiente para uma educacéao inclusiva
e gue muitos professores da rede estdo despreparados para a inclusédo. A primeira
entrevistada confirma a falta de preparo na formagéo e acrescenta que
“‘uma professora pega uma turma de primeiro ano sem ser informada
gue haveria um aluno com deficiéncia auditiva, o aluno vai entrar e a
professora vai ficar perdida na sala porgue ela ndo tem esse suporte.
Geralmente os professores correm dessas turmas porgue nao
possuem preparo. N&o sei nem pra quem é mais dificil, se é pra

professora ou para a crianga. ”

Conceito de incluséo
A terceira entrevistada destaca que nem todas as turmas na escola sao
inclusivas e que algumas professoras ainda ndo possuem a ideia de incluséo

necessaria para enxergar as potencialidades dos alunos com deficiéncias. A falta de



compreensao de que a inclusdo vai além da adaptacdo do curriculo € mencionada
como uma barreira para a educacao inclusiva. A mée entrevistada relata que a maior
dificuldade que enfrenta em relacéo a escolarizagéo de sua filha é o despreparo dos
professores, ela menciona a necessidade de uma maior atuacao por parte da
professora regente para adaptar as atividades necessarias da crianga com deficiéncia
e acrescenta que

“‘esses Ultimos anos nés sentimos um pouco mais de dificuldade

porque a professora ndo estava preparada, foi um pouco assustador

assim”.

Considerag0es finais

Tomando como referéncia os relatos das entrevistadas, € possivel concluir que
uma escola inclusiva é aquela em que nédo € preciso falar em inclusdo, assim como a
terceira entrevistada apresenta, ou seja, de que s6 é incluido quem esta excluido.
Disso, conclui-se que incluir é ndo precisar falar em inclusdo. Para que um aluno seja
incluido em sala de aula, é preciso que toda a equipe 0 enxergue como alguém capaz
e como protagonista do seu aprendizado escolar. Se existir um vinculo com a crianca,
€ possivel identificar a forma como ela aprende. Somado a isso, um bom dialogo com
a familia é proveitoso para o melhor desenvolvimento escolar dessa criancga.

Mundim Neto (2017) em “A crise da educacé&o contemporanea e a escola: o
gue paira sobre o chdo que pisamos?" revela o falseamento do discurso humanista;
aguele que, segundo Estévao Carlos (2013), revela a fé na democracia, nos direitos
humanos e na justica para integra-los num conjunto ordenado. O contetdo
manifestado no presente estudo pode ser confirmado pela autora, uma vez que as
escolas propagam ser inclusivas e as familias acreditam nesse discurso humanista de
direitos igualitarios e justica, que € falseado, Vé-se a efetivacdo de eventos nos quais
vigoram possibilidades de naturalizacdo de uma situagdo opressora, assim como
também afirma Mundim Neto.

Cabe destacar que o cenario de inclusdo nas escolas ainda enfrenta desafios,
como a falta de estrutura adequada, a preparacao insuficiente dos professores, a
escassez de cursos e recursos especificos, a falta de integracdo entre escola e familia,
além da necessidade de vontade politica e comprometimento. Para avancar nesse
contexto, é fundamental investir em formacéo continua, estrutura fisica acessivel, bem

como planejar o processo de escolarizagdo ndo excludente, que valorize as



potencialidades individuais de cada aluno. Dessa forma, com base nas entrevistas e
no que foi apresentado ao longo deste estudo, é possivel perceber que as escolas
possuem um discurso inclusivo superficial e que receber essas criancas sem o
verdadeiro preparo € uma forma de propagar a exclusdo e prejudicar o

desenvolvimento das criangas que sao inseridas nesse contexto.
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