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CULTURA IDENTITARIA BRASILEIRA NA ESCOLA INTERNACIONAL

Resumo

No curso de graduacdo de pedagogia, temas sociais e culturais relacionados a educagdo sdo
bastante trabalhados. Entretanto, a Escola Internacional, como espaco multicultural e de acesso
a cultura brasileira, ndo ganha destaque diante de tantos outros assuntos também relevantes
previstos no curriculo de formacdo de um professor. Por isso, o presente trabalho busca refletir
sobre o que é oferecido no curriculo, do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental, de
uma escola internacional localizada na Bahia, para que alunos estrangeiros possam se
aproximar da cultura brasileira. Por meio de uma abordagem qualitativa, realizou-se uma
pesquisa documental. Como resultado principal, o estudo aponta que os conteudos dos
programas descritos no curriculo da escola pesquisada possibilitam a exposi¢do dos alunos
estrangeiros a diversidade cultural brasileira, proporcionando, assim, a viabilidade do
desenvolvimento de uma cultura identitaria relacionada ao Pais.

Palavras-chaves: Cultura identitaria; escola Internacional; cultura brasileira; curriculo.
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1.Introducéo

Na formacdo académica de pedagogos, exploramos as mais diversas areas de atuacdo da
pedagogia, fazemos leituras e participamos de foruns para discutirmos a relevancia de uma educacéo
emancipadora e problematizadora (FREIRE, 2002). Compreendemos a educacdo como préatica da
liberdade, baseada no dialogo, que se preocupa com o protagonismo do aluno e cria relacdo de
consciéncia simultanea dentro da sala de aula. Além de tantos outros temas e &reas de conhecimento
relacionadas, que fazem a formagéo do professor ser construida em questionamentos e inquietudes.

Nesse cenario, de quatro anos corridos de estudos, pouco (ou quase nada) se diz sobre a
educacgdo de criancas estrangeiras no Brasil, em escolas internacionais. A realidade da educacgéo
internacional no Brasil nasce de um espaco privilegiado da globalizacéo, reflexo do periodo colonial,
na formagéo das elites brasileiras com as experiéncias de internacionalizagdo (CANTUARIA, 1979).

Diante do escasso registro historico brasileiro sobre as instituicbes educacionais
internacionais, buscamos, no contexto do desenvolvimento econdmico de S&o Paulo, a resposta para
0 inicio das escolas internacionais no Brasil. Segundo Cantuaria (1979), os imigrantes com alto poder
aquisitivo, chegam ao Brasil a partir da valorizacdo do mercado internacional de café e buscam por
um centro financeiro de negdcios, no qual enriqguecem com manufatura, inddstrias e comercio.
Juntando-se a elite brasileira, esses dois grupos possuem recursos financeiros suficientes para investir
em uma educacdo internacional e elitista que passa a ser criada no Brasil, por estrangeiros europeus.

Em tempos mais recentes, as escolas internacionais continuam representando a elitizacao e
privilégio de classes sociais abastadas. Aguiar (2007) em sua pesquisa, aponta que as familias
brasileiras com condicGes financeiras privilegiadas optam por uma educacéo internacional buscando
0 dominio pratico do inglés como diferencial para a formacao de seus filhos. A autora explica ainda
sobre capital cultural e capital econdmico, que reflete na formacao inovadora de uma nova geracéo
destas familias, fugindo da educacao nacional.

Para além deste espaco de privilégios elitistas de familias brasileiras, a escola internacional
recebe atualmente familias estrangeiras advindas dos mais diversos paises, e que, por diferentes
razdes, estabelecem-se no Brasil por um periodo de tempo determinado ou ndo. Estas criangas
imigrantes passam praticamente o dia inteiro na escola internacional, um espaco que nao representa
ou traduz a cultura, os costumes e, muitas vezes, a lingua de seu pais de origem. Sendo assim, elas
adentram em um territorio completamente novo, com o qual ainda ndo se identificam. O processo de
adaptacdo pode levar bastante tempo, além de demandar uma grande dose de confianga, ndo s6 por

parte dos professores, mas também dos familiares.
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Em quase 3 anos trabalhando em uma escola internacional em Brasilia, como monitora de sala
da Educacao Infantil, vi de perto o processo de identificacdo e adaptacao a escola no Brasil de criancas
da Alemanha, Estados Unidos, Arébia Saudita, Russia, Angola, Portugal e alguns outros paises. Por
iSs0, meu interesse e curiosidade em pesquisar sobre a cultura identitaria brasileira para este publico,
que passa por um periodo de transicao e aceitacdo de um novo lugar.

Nesta realidade paralela ao curso regular de educagdo de criangas brasileiras em escolas
nacionais, que iniciam a Educacéo Infantil e terminam o ensino médio no Brasil, faco um recorte de
nlcleos familiares que migram de paises regularmente. Assim, esta pesquisa tem como objetivo
principal refletir sobre o que é oferecido no curriculo de uma escola internacional localizada na Bahia,
para que alunos estrangeiros possam se aproximar da cultura brasileira.

Nesse sentido, partimos da seguinte questdo: o que é oferecido no curriculo de uma escola
internacional, localizada na Bahia, para que 0s alunos estrangeiros possam se aproximar da cultura
brasileira?

A seguir, o trabalho esta organizado em quatro partes. A primeira parte apresentara a
fundamentacéo teorica explicando o conceito de identidade cultural e cultura identitaria. Em seguida,
sera explicada a metodologia aplicada a este manuscrito, o qual foi elaborado a partir de pesquisa
documental. No topico seguinte, € analisado e discutido o programa de uma escola internacional
localizada em Salvador, na Bahia, escolhido por sua estrutura e disponibilidade na internet. Por fim,
conclui-se que o curriculo estudado apresenta importantes elementos que sustentam o

desenvolvimento de um sentimento de aproximacéo ao Brasil, por parte das criangas estrangeiras.
2. Fundamentacao tedrica

Diante de uma escassez de trabalhos académicos relacionados diretamente ao tema desta
pesquisa, buscamos, em diferentes autores, fragmentos tedricos para construir um quebra cabeca
coerente com o tempo moderno e o espago escolar.

Injusto seria comecar a fundamentacdo tedrica sem apresentar 0s ensinamentos do Patrono da
Educacado, Paulo Freire. O autor, em sua obra “Conscientiza¢cdo”, explica sobre sua teoria e pratica

da libertacdo. Freire (1980, p. 46) afirma que:

A conscientizacdo € mais que uma simples tomada de consciéncia. Supde, por sua
vez, superar a falsa consciéncia, quer dizer, o estado de consciéncia semi-intransitivo
ou transitivo-ingénuo, e uma melhor insercéo critica da pessoa conscientizada numa
realidade desmitificada.

A consciéncia proposta pelo autor, nos encaminha para uma esfera cultural em um espaco

escolar que toma esse elemento de desmistificagdo como fundamental para a identificacéo,
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reconhecimento e critica do aluno a sua nova realidade. Ao ser exposto as mais diversas
manifestacdes culturais brasileiras, o aluno passa a conhecer e reconhecer o territorio nacional no
qual agora faz parte.

Desmistificar esta realidade no contexto da escola internacional, é oferecer a possibilidade do
aluno acessar ativamente um novo universo cultural. Freire (1980) explica que a “agdo cultural” se
transforma em “revolucdo cultural”, ou seja, € no processo de libertagdo do abstrato para o concreto
que os alunos podem passar a enxergar o Brasil como casa.

A revolucdo cultural nos aproxima do termo identidade cultural proposta por Stuart Hall (2006).
O autor explica que ha duas formas de pensarmos neste tema, a primeira é reconhecer, na cultura,
uma forma indivisa, porém compartilhada, de viver e ser dentro de um espaco cultural de maneira
enraizada, trazida pela historia e pela ancestralidade. Ja a segunda, que conversa mais com o presente
artigo, reconhece a identidade cultural como um processo de tornar-se, que flui entre o passado e o
futuro, pois transcende lugar, histéria, tempo e cultura. Hall destaca, ainda, que “as identidades sao
0s nomes que damos as diferentes formas como somos posicionados pelas narrativas do passado e
como nos posicionamos dentro delas” (HALL, 2007, p.24).

Quando falamos sobre identidade cultural, nos aproximamos de um conceito muito delicado e
pessoal. A identificagdo com uma cultura ndo tem férmula, acontece de diversas maneiras e sem
roteiro definido, Hall (2007, p.25) afirma que:

A relagao é sempre construida por intermédio da memoria, da fantasia, da narrativa e
do mito. As identidades culturais sao os pontos de identificacao, os pontos instaveis
de identificagdo ou sutura, que se concretizam adentro dos discursos da historia e da
cultura. Nao sao uma esséncia mas um posicionamento.

Neste ponto, onde o posicionamento diz respeito a identidade cultural, trazemos a cultura
identitaria como construcdo social. Stuart Hall (1992) destaca que o sujeito pds-moderno, traz uma
carga fragmentada de paisagens culturais diante da globalizacdo, que ressignifica as localizacdes
solidas dos individuos sociais. Ou seja, a crianca moderna conversa com diferentes culturas
regularmente ao se relacionar com 0 mundo a sua volta, e essas relacdes a fazem construir uma
identidade cultural prépria, diante do que ela se identifica e se sente mais pertencente. Segundo o
autor, a interacao entre o “eu” e a sociedade forma a identidade.

Por isso, 0 sociélogo (HALL, 1992) destaca que a identidade cultural ndo esta impressa em
NOSS0S genes, por mais que pensamos nela como parte da nossa natureza essencial. Uma das principais
fontes de identidade advém da cultura nacional em que nascemos, porém nédo se esgota nesse espaco

limitado. Uma possibilidade de formar uma identidade cultural € mudar para outro Pais. No caso de
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criangas estrangeiras, essa identidade pode ser forjada nos encontros e convivéncias que tém na
escola.

Quando uma crianca estrangeira chega para estudar em uma escola internacional no Brasil, um
novo mundo é apresentado a ela, esta sendo inserida em um espago com paisagens culturais brasileiras
e mundiais. Esse novo espago educacional, que flui entre linguas estrangeiras e o portugués, é repleto
de costumes e valores culturais com os quais essa crianca entrara em contato. E nessa interacdo que
a escola se torna responsavel em construir uma ponte identitaria cultural com as criancas.

As escolas internacionais brasileiras seguem um curriculo indicativo associado ao seu Pais de
vinculo, porém, por estarem em territorio nacional, também precisam seguir os documentos
norteadores da educacdo nacional. Dentre eles, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
apresenta competéncias gerais da educacéo béasica, que devem ser englobadas nos curriculos escolares
para responder as demandas da vida cotidiana, da cidadania e do mundo do trabalho. Das 10
competéncias destacadas pela BNCC (BRASIL, 2018), a terceira € a que mais conversa com a
presente pesquisa, esta € “valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural” (BRASIL,
2018, p. 9). A partir dessa necessidade curricular, as escolas internacionais se adequam em diferentes
programas educacionais para tambem promover a cultura brasileira.

Conforme aponta Megale (2009), o processo de internalizacao da cultura perpassa por diversos
momentos para a constru¢do da identidade cultural em escolas bilingues. A autora destaca que “este
€ um mecanismo dindmico desenvolvido pela crianca e pode ser modificado por eventos sociais e
psicoldgicos durante a vida do individuo” (MEGALE, 2009, p.96).

No ambiente educacional internacional, as criancas se relacionam com outras criangas, de
outras culturas, de outras formacdes de nucleo familiar e com outros valores. Nesta brincadeira do
novo e do diferente, Hall (1992) defende que a formac&o da identidade € um processo inconsciente e
a longo prazo. Por isso, as criangas, neste periodo em que passam estudando no Brasil, podem ou nao
se identificar com nossa cultura, porém néo é facultativa a exposicao delas ao nosso universo cultural.

Megale (2009) aponta que o processo de identidade cultural é uma consequéncia dinamica das
experiéncias das criancas no ambiente educacional. A autora também ressalta que “a extensdo em
que os valores primordiais afetam a identidade cultural de um bilingue depende do padrdo desses
valores, resultante de um contato cultural especifico e das circunstancias sociais” (MEGALE, 2009,
p.96).

Por fim, é no dinamismo das interagGes sociais e culturais que a presente pesquisa busca

aprofundar-se, para conhecer e registrar academicamente o que é oferecido no curriculo de uma escola
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internacional, que acolhe criangas advindas dos mais variados paises do globo terrestre, para que elas

possam se aproximar da cultura brasileira.

3. Método

Para desenvolver esta pesquisa, foi preciso estudar, primeiramente, os documentos que
comprovam as multifaces do universo da escola internacional. Sendo assim, a partir de uma
abordagem qualitativa a pesquisa documental foi desenvolvida, método que apresentou maior eficacia
para nos aproximarmos dos dados sobre a cultura brasileira presente no curriculo da escola
internacional.

Flick (2008), ao orientar pesquisadores experientes e iniciantes, explica que a abordagem
qualitativa na pesquisa ndo se apresenta com um conceito tedrico e metodologico unificado, mas sim
de diversas abordagens, segundo o autor (2008, p. 25):

Os pontos de vista subjetivos constituem um primeiro ponto de partida. Uma segunda
corrente de pesquisa estuda a elaboracao e o curso das interagdes, enquanto uma
terceira busca reconstruir as estruturas do campo social e o significado latente das
praticas.[...]. Essa variedade de abordagens é uma consequéncia das diferentes linhas

de desenvolvimento na histéria da pesquisa qualitativa, cujas evolugdes aconteceram,
em parte, de forma paralela e, em parte, de forma sequencial.

Para a presente pesquisa, que explora um universo ainda pouco pesquisado, a subjetividade
apresentada pelo autor abriu um caminho de busca que respeita as limitac6es e as possibilidades de
mudanca durante o processo de pesquisa.

Segundo Yin (2016), a abordagem qualitativa, em um cenario de diversos caminhos de
investigacdo, apresenta-se como um mosaico de orientacdes e escolhas metodoldgicas. O autor
explica que (2016, p. 25):

Trés condi¢des em especial contribuem para o mosaico: a potencial multiplicidade de
interpretacdes dos eventos humanos sendo estudados; a potencial singularidade desses
eventos; e as variagBes metodologicas disponiveis dentro da pesquisa qualitativa.
Cada condicdo pode envolver escolhas extremas, muitas vezes envolvendo
consideragdes filosdficas e ndo apenas metodoldgicas. Entretanto, entre os extremos

existe uma ampla gama de posi¢des aceitaveis. As trés condigdes juntas, portanto,
formam grande parte do mundo multifacetado da pesquisa qualitativa.

A partir desta gama de possibilidades que a abordagem qualitativa proporciona, a pesquisa
documental foi escolhida como meio de tornar possivel a coleta de dados concretos e relevantes de
fontes que ndo receberam tratamento analitico. Nesse sentido, Lakatos (2021) define pesquisa
documental como o estudo que se caracteriza por coletar informacées a partir de dados primarios, ou
seja, documentos escritos ou nao.

Portanto, é por meio de uma pesquisa documental, com abordagem qualitativa, que o curriculo
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do Programa Brasileiro de uma escola internacional na Bahia foi explorado. Este encontra-se
disponivel no website da escola e possui livre acesso ao publico.

Para fazer a analise de dados, foi utilizada como inspiracdo a Anéalise de Contetido (AC) de
Bardin (1979), que se apresentou como método de analise documental capaz de organizar melhor as
informacdes coletadas a partir do curriculo do programa da escola. Vale ressaltar que foi por meio do
texto de Kripka, Scheller e Bonotto (2015) que nos apropriamos das indicacdes de Bardin (1979).

O documento passou por uma pré-analise, a qual possibilitou compreender se o material
disponivel correspondia aos objetivos e a estrutura da pesquisa, bem como se seria capaz de responder
ao questionamento inicial. Nesse processo, ficou mais claro o campo de interesse e a delimitacdo dos
dados sobre o curriculo do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental.

A partir da exploracdo do material, utilizando um programa de computador de mapas mentais,
um grande esquema foi construido para destrinchar os dados e compreender os termos e os padrdes
das estruturas de organizacao que se apresentam no Programa Brasileiro. Segundo Kripka, Scheller
e Bonotto (2015, p. 13), “os temas que se repetem com muita frequéncia podem ser indices e se
recortam do texto em unidades comparaveis de categorizacdo para analise temética e de modalidade
de codificagdo para o registro de dados”, as autoras continuam explicando que a categorizacao € a
transformacéo dos dados brutos em dados organizados.

Finalmente, com todos os dados selecionados e organizados, a pesquisa pdde obter seus
resultados a partir do tratamento de dados. Como destacam Kripka, Scheller e Bonotto (2015, p. 15),
“o tratamento dos dados, a inferéncia e a interpretacdo objetivam tornar os dados mais validos e
significativos. Nesta etapa ocorre a condensacdo e o destaque das informacdes para analise,

culminando nas interpretacdes inferenciais; ¢ 0 momento da intuicdo, da analise reflexiva e critica.”
4. Resultados e discusséo

Ao iniciarmos esta pesquisa, visitamos alguns sites de escolas internacionais de referéncia no
Brasil, para explorar seus curriculos e compreender como a cultura brasileira é apresentada em um
contexto de internacionalizacdo educacional. Foi possivel localizar em torno de 5 curriculos, de
diferentes escolas espalhadas pelo Brasil. Porém, por este ser um artigo de conclusdo de curso de
graduacdo e o tempo para a investigacdo ser curto, precisamos afunilar a pesquisa e focar em apenas
uma instituicdo. Assim, uma escola internacional localizada em Salvador, na Bahia, foi escolhida por
ter um programa mais estruturado e disponivel de maneira on-line e gratuita.

A escola pesquisada, estd no mercado desde 1960 quando fundou seu primeiro campus. Hoje é
localizada em um bairro nobre da cidade de Salvador e é conhecida popularmente por receber alunos

brasileiros e estrangeiros de classe social privilegiada. Além de um curriculo de certificagdo
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internacional forte e detalhado, a escola apresenta o Programa Brasileiro que, segundo o site, busca
manter um contato significativo, de valorizagdo e fortalecimento da identidade nacional, com os
componentes culturais brasileiros para seus alunos.

O programa abrange as disciplinas de Lingua Portuguesa e Estudos Sociais Brasileiros, este
explora Histdria e Geografia do Brasil, desde a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio. Todavia, exploramos apenas o curriculo detalhado do primeiro ao quinto ano do Ensino
Fundamental.

Ao analisar o curriculo do Ensino Fundamental disponibilizado no site, hd uma separacao entre
0 Portugués e os Estudos Sociais Brasileiros. Este documento é apresentado em um quadro dividido
por ano escolar e as duas disciplinas citadas, cada uma com um link para acesso ao seu programa. A
disciplina de Lingua Portuguesa apresenta uma estrutura bastante organizada, com uma explicacdo
geral comum desde o primeiro até o quinto ano do Ensino Fundamental, que consiste em mostrar a
visdo da escola sobre a funcdo da lingua portuguesa como fendmeno social, cultural, histérico,
variavel e heterogéneo.

Na coluna de Portugués de cada ano do Ensino Fundamental, o programa apresenta os temas
principais que serdo explorados, como consciéncia fonoldgica e construcao da base alfabética, dentre
outros. Além disso, apresenta um quadro com os resultados sobre atividades, comunicacdo e
expressdo, projeto e avaliacdo, esperados ao final de cada semestre. A partir da analise do conteudo,
percebeu-se que a descri¢do do curriculo de Portugués é igual do primeiro ao quinto ano, mudando
apenas a primeira linha, quando se diz o ano escolar ao qual se refere.

O programa de cada ano escolar, no curriculo da escola, contém desde a consciéncia fonologica
e construcdo da base alfabética, com a perspectiva da estruturacdo de uma fluéncia na leitura no
primeiro ano, até a capacidade de explicacdo de efeitos de sentido, decorrentes do uso de recursos
ritmicos e sonoros, de comparacgdes e metaforas, bem como de recursos grafico-visuais no quinto ano.
Nos conteudos, ha também géneros literarios para leitura/escuta, producdo oral, escrita e
multissemiotica. O curriculo dos anos analisados nesta pesquisa, apresenta, gradualmente, temas
como a exploracdo da poesia, sonoridade da rima, como contar e recontar histérias, exploracdo de
diferentes géneros textuais, coesdo na escrita e na fala, aléem de desenvolvimento da capacidade de
opinar e defender um ponto de vista.

Ao apresentar analise linguistica e semiotica no curriculo do primeiro ano, conceitos basicos
do portugués sdo explorados, como feminino e masculino, singular e plural, aumentativo e
diminutivo, além de conceitos ortograficos e gramaticais. A partir do segundo ano, este tema é

nomeado como analise e reflexdo da lingua, no qual explora-se a acentuacdo grafica, as
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correspondéncias ortograficas regulares, o discurso direto e indireto, a morfologia, as marcas de
nasalidade, bem como a pontuacdo e seus efeitos.

Categorizamos 0s dados do curriculo de Portugués em 7 subcategorias, sendo elas:
descricdo, consciéncia fonoldgica e construcdo da base alfabética, géneros literarios para
leitura/escuta, producdo oral, escrita e multissemidtica, andlise linguistica/semidtica, expectativa,
avaliacdo e nota da professora. As subcategorias consciéncia fonoldgica e construgdo da base
alfabética, géneros literarios para leitura/escuta, producdo oral, escrita e multissemidtica e andlise
linguistica/semidtica, foram divididos entre primeiro e segundo semestre, de acordo com a
organizacdo do curriculo.

E neste levantamento de dados concretos do curriculo de portugués que é possivel perceber o
quanto os alunos sdo expostos ao universo da Lingua Portuguesa no Programa Brasileiro. E na
exploracdo do micro para o macro detalhamento da lingua que o aluno é capaz de desvendar as regras
impostas pelo idioma e fazer dele seu meio de comunicacéo eficaz. Percebe-se que além de seguir as
Competéncias Especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental, descritas na BNCC (Brasil,
2018), a escola internacional reconhece a Lingua Portuguesa como fenémeno historico, social e
cultural capaz de construir a nossa discutida cultura identitaria, reforcando as seguintes competéncias
especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental:

1.Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, varidvel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcédo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive

escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.
(BRASIL, 2018, p. 87)

Garantir acesso a lingua é reconhecer este meio de comunicacdo como forma de expressdo
importante para atuar na sociedade e a partir dela ter a possibilidade de participar da vida social e
cultural no Brasil.

Quanto aos Estudos Sociais Brasileiros, a disciplina difere bastante no decorrer do Ensino
Fundamental, pois explica, detalhadamente, 0 que sera explorado durante o ano, o que se espera em
Historia e Geografia e como os temas serdo abordados. Para o primeiro ano, as criangas exploram o
conceito de espaco e tempo a partir de uma perspectiva de pertencimento ao ambiente que ocupam,
tendo como referéncia suas relacbes sociais e étnico-raciais. Neste ano letivo em especifico, os
topicos datas comemorativas e tradi¢es da familia chamam a ateng@o por ter aproximagdo maior
com o tema de cultura identitaria, porém faltam mais detalhes no programa, o que nos deixa apenas

no imaginario do quanto se é explorado.
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No segundo ano, ainda na disciplina de Estudos Sociais Brasileiros, as criangas focam na
compreensdo do “eu” como individuo pertencente a uma comunidade. No terceiro ano, percebemos
uma aproximacdo maior do espaco histérico e cultural no qual ocupam, pois na descri¢do do programa
ha tdpicos sobre a cidade de Salvador, onde a escola é localizada. Neste ano, temas como conservagdo
da memdria cultural, patrimdnio e monumentos histéricos da cidade estdo destacados nos topicos a
serem explorados. J& no quarto ano, as criangas além de outros temas comuns, estudam sobre como
as manifestacdes culturais expressam a identidade de um grupo e a importancia da sua preservacgéo.
Além disso, compreendem a divisdo politica brasileira, o espaco natural brasileiro, bem como o
impacto da chegada dos portugueses no Brasil e suas consequéncias.

A maneira na qual os temas do quarto ano foram dispostos no programa, chama bastante
atencdo, pois valorizam a formacdo do Brasil e dao visibilidade a diaspora Africana, tratando esta
segunda como uma tragédia da imigracdo forcada. O fendmeno, registrado com essas palavras, por
uma escola particular, ndo & comum em um Brasil que busca florear a historia da ascensdo dos
brancos. Sair da bolha para entender o0 mundo ao seu redor é um exercicio que exige coragem e
comprometimento da comunidade escolar.

Por fim, a disciplina de Estudos Sociais Brasileiros, para o quinto ano, trata da diversidade
cultural e do respeito as diferencas sociais e culturais. Busca pensar a diversidade cultural e a
cidadania como caminho para convivio e respeito entre os povos. Explora a formacao da populacéao
brasileira (europeus, indigenas e africanos), a organizacdo do Estado Brasileiro e 0 uso da linguagem
e da memoria. E bastante representativo este Gltimo tema, pois soa como desfecho para uma base
solida de construcdo de identidade cultural no Ensino Fundamental, na qual reconhece, no patriménio
historico material e imaterial brasileiro, a riqueza de herangas que este territorio nos proporciona.
No programa de Estudos Sociais Brasileiros, os dados foram separados em categorias: descricéo,
geografia, histdria, expectativa, avaliacdo e nota do professor. N&do houve necessidade de separacdo
de conteido por semestre pois ndo ha esta divisdo no curriculo. Interessante destacar que tanto o
curriculo de Portugués, quanto o de Estudos Sociais Brasileiros, apresentam como expectativa
questdes que dizem mais respeito ao comportamento da crianca do que ao que se espera que ela
adquira como conhecimento. S&o elementos como pontualidade, cooperacdo, dedicacdo e respeito
que sustentam esta interpretacao.

Para além dos dois programas descritos anteriormente, na busca de algo ainda mais diferenciado
e focado na valorizagéo da cultura brasileira dentro do espaco escolar internacional, encontramos um
subprograma dentro do Programa Brasileiro desta escola chamado Portuguese Language Learners
(PLL), de traducdo livre Aprendizes da Lingua Portuguesa. Foi nesse ponto que este presente artigo

passou a fazer mais sentido e razdo em existir. Um encontro de cultura identitaria.
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Apresentado no site da escola completamente em inglés, o PLL se exibe como um programa
moderno de Portugués, tendo como referéncia principios de ensino de uma segunda lingua. Nestas
aulas, os alunos estrangeiros do primeiro ao quinto ano, comecam a aprender e utilizar estruturas
gramaticais e vocabulario em portugués, sendo expostos a textos sobre cultura, historia, geografia e
outros aspectos nacionais que representam o Brasil. Seguindo um nivelamento internacional de
avaliacdo de uma lingua estrangeira, o PLL é dividido em Basico (Al), Basico (A2) e Intermediario
(B1/B2). Em todos os niveis sdo desenvolvidos aspectos da fala, da escrita, da leitura e pensamento
critico.

O PLL foi explorado também por meio da andlise de seu conteldo, sem necessidade de
desenvolvimento de mapa mental por ser descrito em apenas um documento de uma péagina, que tem
incidéncia do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental. Portanto, o documento foi utilizado
como dado, sem que fosse agrupado em unidades, pois ja era, em si, sua propria unidade, dividido
entre os niveis.

O nivel Basico (Al) do programa, apresenta aos alunos a lingua e a cultura do mundo luséfono,
ou seja, dos paises que tém o Portugués como lingua oficial. A partir desta informacao, percebemos
que o primeiro nivel do PLL n&o foca apenas na cultura brasileira. Mesmo assim, a descric¢do do nivel
destaca que os alunos sdo expostos a alguns aspectos da cultura brasileira, ndo especificando quais.
Além disso, o nivel promete promover o desenvolvimento das competéncias comunicativas da lingua
a partir de estruturas basicas em dialogos e exercicios com frases que seguem um padrdo, além da
compreensdo intercultural e consciéncia social.

Ja o nivel Basico (A2), apresenta-se como a continuacdo do Al, com foco maior em pontuagéo
e entonacdo, relacionados a leitura e a escrita. A descricdo do nivel destaca que mais aspectos da
cultura brasileira e novas estruturas da lingua sdo apresentados, contudo, nao explica,
detalhadamente, quais sdo e como isto € feito. A partir deste nivel, o aluno é capaz de se comunicar
de forma simples e escrever frases curtas.

Por fim, o Intermediario (B1/B2) comeca sua descricdo explicando que os alunos neste nivel ja
conseguem interagir com certo grau de fluéncia e espontaneidade com nativos da Lingua Portuguesa.
O foco deste nivel é buscar maior desenvolvimento na oralidade e escrita do Portugués, a partir de
estruturas gramaticais em artigos curtos de autores brasileiros. Ao final, o nivel destaca mais uma vez
que o curso tem objetivo de estudar mais aspectos da cultura brasileira, porém como nos niveis
anteriores, ndo explica quais aspectos sao estes.

Mesmo sem termos acesso a muitos detalhes sobre os alunos ou classificacdo deles dentro deste
programa da educacdo basica nesta escola, percebemos que ha uma cultura de valorizagdo do Brasil

e cuidado em promové-la a partir da lingua. Megale (2009) afirma que a crianca em um espaco que
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valoriza a cultura dela e a nova a qual estd sendo exposta, consegue integrar elementos das duas
culturas, desenvolvendo, assim, uma identidade bicultural.

Todos os objetos de representacdo da cultura brasileira trazidos no curriculo da escola estudada,
sejam eles escrita, fala, historia ou geografia, fazem parte do conjunto de praticas culturais que
traduzem o Brasil de forma espacial e temporal, assim como propde Stuart Hall (1992).

5. Conclustes

Esta pesquisa buscou no intimo de um curriculo disponivel ao publico, de uma escola
internacional localizada na Bahia, encontrar elementos que sustentam o desenvolvimento de um
sentimento de aproximacdo ao Brasil, por parte das criangas estrangeiras a partir de contetdos do seu
curriculo. O que podemos dizer, € que encontramos muitos registros de cultura brasileira que se
apresentam aos alunos ao longo do Ensino Fundamental.

Como Stuart Hall (1992) bem colocou, ndo temos controle do que cada um leva consigo, apenas
sabemos que “as identidades nacionais, como vimos, representam vinculos a lugares, eventos,
simbolos ¢ historias particulares” (HALL, 1992, p.76). Nesse sentido, ndo nos cabe aqui concluir ou
mensurar como cada aluno se identifica com a cultura brasileira, mas sim 0 quao expostas a mesma
estas criangas estrangeiras estdo e como a escola busca fazer disso uma formacao de vinculo cultural.

A partir dos pequenos detalhes, nas comparagdes entre os anos letivos e no olhar atento de que
tudo é cultura, percebemos que, o0 que o curriculo nos apresenta, sdo pec¢as de um quebra cabeca com
informacGes culturais que vao desde os detalhes da Lingua Portuguesa, suas regras e usos, até
registros histdricos e geogréaficos que exploram e explicam como a nacao brasileira chegou onde esta
hoje em tempo, espaco e cultura.

Além disso, é importante destacar que o PLL da escola traz visibilidade e importancia para a
cultura brasileira, ao propor a pratica do portugués como um elemento extra para alunos estrangeiros,
0 que pode ser capaz de criar vinculos culturais.

Por fim, esperamos que o0 presente artigo seja uma porta de entrada para outros trabalhos e
pesquisas que explorem mais a fundo o curriculo de escolas internacionais na atualidade e seu vinculo
com a representacdo da cultura brasileira. Assim como vimos, € na validacdo da cultura brasileira,
em seus mais variados aspectos, que encontramos base e lugar para dizer que a grandeza do Brasil
ndo estd apenas em sua extensao territorial, mas sim na capacidade de reconhecer na diversidade uma

cultura identitaria.
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